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انشیاسات echte AA‏ 
مقدمه ق حرهكة القیاس النفسي 


GC‏ النفس ai‏ والعلم الذي بهذف آلي وصفب rs‏ السلوك فهو يسعى عن 
طريق الملاحظة الدقيقة والقياس والتجرية والممارسة الى ترويدنا بالمعرفة التي تساعد على فهم 
سلوك الالسأن» deg‏ هذا السلوك». ۱ 
` وعلم النفس بوصفه تكنولوجيا يهدف الى التوصل الى طرق Zell‏ عن السلوك وضبطه» ‏ 
فهو بذلك بسهم غي تحقيق آهداف التعلیم والصناعة والادارة والصسة العقلية... ۱ 
وعلم النفس بوصفه مهدة, فيمكن تعريفه عن طريق ما يقوم به الشخص الذي يعخد 
علم النفس مهند. . عن طریق مساعدة شخص له مشكلات معينة سواء کان هذ! الشمخص 
dÉ‏ مريضاً أو d ges‏ مؤسسة أو جماعت وذلك بغرض See‏ أهداف Lin‏ | الشخص» PTE‏ في 
سبيل ذلك» يستخدم الطرق والادوات وا الأساليب التي تقدمها «التقنيات dl‏ من 
تشخیص وئبو وعلاج. 
v‏ والأحصائي النفسي الإکلینیکي هو الذي يستخدم الأمسس Gell:‏ و الطرق 
والإجراءات السيكولوجية» والذي يتعاون كلما (قتضی الأمر ذلكء مع غيره من الإخصائيين 
في الفريق العيادي مثل الطبيب والأخصائي الاجتماعي» کل في حدود إعداده وفي إطار من 
Wi‏ الريجابي» بقصد فهم ديناميات شخصية الفرد وتشخيص مشكلاته Zell:‏ عن 
إحعمالات تطور حالته ومدى إسعجايته Als‏ أنواع العلاج ثم العمل على الوصول بالفرد إلى 
أقصى توافق إجتماعي - نفسي ممكن... 
« وتعتبر حركة القياس Psychométrie paidi‏ إحدى النايم الرئيسية لعلم آلتفس 
الر كلينيکي أو القياسي. 
« ويدين القیاس النفسي بوصفه آداة من أدوات علم النفسي الا كلينيكي الى «جالتون» 
الذي كان من Bd‏ من حاولوا تطبیق سس التطور في دراسة الافراد. ۱ 


5 


ان اهتمام وجالتون» بدراسة الفروق الفردية dä bé‏ حركة سيكولوجية نظامية نحو 
الاهتمام بدراسة تفرد السئوك.. الى أن أصبح الفرد مادة مناسبة للدراسة السيكولوجية. وقد 
أدى الاهتمام بدراسة الفروق الفردية إلى الاهتمام بدراسة السلوك التحرف عن التوسط في 
التوزيع الاعتدائي: ومن ثم الى دراسة الشواذ والمرضى وطرق العناية بهم. كما ell‏ الاهتمام 
بدراسة القرد الى دراسة التفاعل بين مختلف العوامل «الداشليةه و «اسلفارجيةه وعوامل التدشعة 
والدمو وعلاقاته بالآخرين» وغيرها من العوامل التي تسهم في تشكيل نمطه الناص. 

« وقد AS‏ «کاتل» di‏ من استخدم مصطلم «الاختبار العقلي» عام ۱۸۹۰. وكان 
كاقل یلح على ضرورة تقنين إجراءات تطبيق الاختبار وإعداد جداوله المعيارية. وکان هو 
و وثوی اندیلت» و «ودورثه من الرواد الأوائل في دعم الا تاه اسف یف في علم الئفس وهو العناية 
بالعحلیل الإحصائي في دراسة الفروق الفردية - وكانت معظم البحوث. تعر كر حول: «زمن 
الرجع؛ وحول الوظائف المسية  Ai‏ كية البسيطة؛ فتعدٌ لقیاسها [ختبارات حاصة بهاء وذلك 
على أميأس الافتراض Gi‏ العمليات العقلية العلیا يمكن فهمها عن طريق تحلیلها الى مكوناتها 
الأولية إلحسية - NA‏ 

» وكان «بینیه» أول من أشار عام ٥‏ إلى ell‏ في قياس الذكاء الى ET‏ 

إخعبارات للعمليات العقلية الأكثر تعقيداً من العمليات الحسية ‏ الحركية. وفي عام ۱۹۰6 
عست وزارة التربية الفرنسية viel‏ من بينها بینبه» لتقصي أسباب التأخر الذراسي. وقد نشر 
Geet‏ مع «سیمون» آول مقیاس منهجی لقياس الذ کاء عام ۱٩۹۰۸‏ وکان یتکون من Pe‏ 
سوال مرتية ung‏ صعویتها. . وفي عام A‏ ۰ ۹ عذّل المقياس باستمخذاع مفهوم gandit‏ العقلي»» 
9 ثم OË die‏ ثانية عام ۰۱۹۹ ثم أجري تعديل من قبل dl‏ عام ١5١1‏ في Anais‏ 
Wey‏ والتي استخدم فيها مفهوم ولسبة الذ pelt‏ وقد أعيد تعديله بالاشتراك مع te?‏ 
الاولی» عام ۰۱۹۳۷ والثانيت عام Aan:‏ 

ولقد ساعدت هله احاولات على ظهور وتطور وصياغة مفردات الاشتبار صياغة ‏ 
عمو عيدو ية » وعلى ديد مفهوم الذ كاي وكذلك مدید نسية الذ کاء عن الفرد. 

» لقد ساعدت محاولات بينيه على ظهور وتطور العدید .من إختبارات الذ كاي 
واخعبارات القدرات افقاصة والاستعدادات إلى زيادة الاهتمام cle Yi, dal Al dëst‏ 
والقیم والعحصیل... 

وكذلك ظهرت اختبارات الأطفال واختبارات الشخصية.. وفي مجال الشخصیق 


À 


اتشر [ختبار «بقح Gell‏ (روشاح) عام ٤‏ ۱۹۲» كما أعد «مورايه e de)‏ الإسقاطي «تقهم 
AE Aë pl‏ | اا ۱ 

ومن ثم ظهر عدد كبير من هذه الاختبارات وانتشر إستخدامها في المدارس d‏ 
اندلا مید وترحبههم دفي الصناعة éi cage pla‏ العيادات والمستشفيات لدشمخيص . | 
Lu LS + ۱ |‏ الإهتمام lz‏ في الدصف الا شیر من القرن التاسم عشر وبدایات القرن 
العشرين» بالانسان بوصفه lus GAS‏ كما بدأ يترايد الوعي بدور العوامل النفسية في 
السیکوبائولوجية. وقد Ac)‏ الأخصائي النفسي الإكلينيكي يواجه مشكلات الفزد ككل في 
تفاعلاته مع بيكته ومع الآخرين وفي تأثره بماضيه وحاضره وطموحاته للمستقیل, ‏ 

وفي هذه الحال» يصعب أن یتحقق الفهم الشامل لمساعدة الفرد في إطار أرقام یحصل 
عليها من اشتبارات الذ گاء وغيرها من yi‏ ختبارات؛ ما دفع السيكولوجي الى الاهتمام يفهم 
السلوك الانساني السوي واللاسوي في ضوء الدوافع؛ والحاجات: والنزوات... وجمثل هذا 
الاتجاه الدينامي في عدد من المدارس أهمها «التحلیل النفسي» الفرويدي» وکان «فروید» قد 
بنی في ضوء مكتشفاته مع المرضى نظرية «التحلیل النفسي» التي تولي الدوافع اللاشعورية 

+ ولعل إسهام التحليل النفسي في تطوير علم النفس وعلم النفس العيادي خاصة يعمثل 
في تا کید الاشباب النفسية الكثير من إضطرابات الشخصية» كما يتمثل في تقديم نظرية دينامية 
شمولية لفهم الشخصية الإنسانية» وطريقة لدراسة العمليات التفسية وللعلاج. 

فضا عن تأثير التحليل النفسي في إعداد وتفسير بعض الاختبارات النفسية» وبخاصة 
الاسالیب الإسقاطية. وقد قدم التحليل ادي آفاقاً portées‏ جديدة مثل: اللاوعي» خبرات 
الطفولةء بنية الجهاز النفسي رالهى A‏ الأنا الاعلی)» ودور الثروات الجنسية ومختلف 
آواليات حل الصراع... في فهم الکنونات الداعلية للقرد. 

وكان من säi‏ تلك العوامل أن إزداد عدد الإخصائيين النفسيين العياديين في 
مؤسسات ضعاف العقول» وفي المدارس وفي المستشفيات العقلية» وعيادات توجيه الطفل» 
وغيرها من المؤسسات التي تعمل على حل مختلف المشكلات النفسية التي تواجه الإنسات. 

لكن ما هي القياسات النفسية..؟ 

+ القياسات الدشسية 6 طرق تسعى الى فهم ومعرفة شخصية الفرد. أو 
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AA‏ الونسات ليعض الجوائب من ششخصيته وسلو که وقدراته العقليت؛ وذللك من شلال 
الدلالات الكمية العبرة عنهاء بالإضافة الى التحليل الكيفي لنتائج الاختبار. 
وقد سمیت الوسائل ب «المقاييس النفسية؛ وذلك إشارة الى قدرتها على تحديد الظواهر 
النفسية؛ وعلى إعطاء صورة بيائية كمية عها. | ۱ 
وقد استعملت هه القاییسی, بهدف تحدید دی تحصیل الفرد في الدراسةت أو بهدف 
نوعية 2 الإستعذدام AA‏ بالتسبة لقدرات TEPP‏ أو Au‏ بمض الصفات في شخیبیته . .. ويذئك 
أصبحت عملية القياس. النقسي نوعاً من الإخهبار یخضع له الفرد وتكون نتیجنه تقوعاً لقدراته 
العشلية أو تقریا À‏ لاوجه شخصیته Las‏ 
وعلى هذا الأساسء عرفت هذه المقائييس ۳ ال با ات النفسية؛. هذه لتیار ات أو 
«الروائزه هدفها تفسیر وتوضیح سللوك الزنسان وشخصینه.. فمنها ما ais‏ لقياس قدراته 
العشلية. . ومنها للکشت عن الجواتب. اختلفة في شخصيته. | 
« غير أن الووائز أو الإختبارات ترتبط بشروط معينة بالنسبة لكيفية استعمالها. . وبالتسبة 
لتكوين هیکایتها الأساسيةء وإعدادها للهدف الشود؛ وتسمی هذه الشروط بالتقنيات. 
فليس هناك من سبيل لفهم الروائز دون التعرف على التقنيات المرتبطة بها. 


دکتر فيصل عباس 


الفصیل الأول 


الإختبار النضسي 


للروائز Tests‏ أو الاخارات مكانتها الهامة في الممارسة العيادية أو التربوية» فهي 
تشكل أدوات أساسية في ممارسة الاخمصائي النفسي. في عملية الفحص النفساني. 

و À‏ تستخلم الا حعبارات بشکل مقن أو sti sm‏ الشحص. في Alt‏ الا ستخدام لقتنن 
فان الاحصائي اللفسي یلتزم بالشروط والبادیء أو التعليمات الوضوعية لتطبیق الاختبار 
وشروط القیاس عموماً. ویهدف استخدام الاختبار إلى احصول على بيانات أو معلومات هامة 
op‏ شخصية الفحوص قدراتها؛ إمكانياتهاء استمداداتها» اتعاهاتها ودینامیتها. وتعتبر هذه 
المعلومات من العطيات الأمناسية التي يبني GES‏ على آساسها استتتاجاته وتشخیصه 
للحالة» ما يجعل تطبيق الاخجتبارات ضرورة أساسية لاية ممارسة تقويمية نفسية أو تربوية. 

ولكن قبل الحديث عن الاختبارات يلرم علینا تعريف القياس اللف‌سي وتحديد محتواه 
وأهدافه العامة. 


هناك تعریفات عديدة للروائز النفسية؛ منها: الرائر النفسي هو مقیاس في علم النفس» 
وهو عبارة عن مجموعة منظمة من المثيرات stimulus‏ أعدت لعقیس» بطريقة كمية أو کیفیت 
بعض العملیات العقلية أو سمات معيئة في الشخصية أو دراسة الشخصية ككل Hans‏ 
جوانبها الدينامية. يعرف قراي» Ray‏ الروائز بأنها «وسائل مقندة تثير دى القرد ردود فعل أو 
إستجابات يکن للسيكولوجي أن یسجلهاه. 

ويعدف «كورنباك» Cronback‏ الرائر at‏ «طريقة أو عملية منظمة المقارنة سلوك 
شخصين أو ST‏ 


والرائز هو داختبار محدّد يتضمن مهمة يكون على الفرد إنجازهاء وتكون ممائلة لكل 
المفحوصين. كما تستعمل تقنية محدّدة لتقدير النجاح او الفشل, او لاعطاء علامة للنجاح». 
وهناك تحدید pti‏ ل «بیشوه Pichot‏ يعتبر أن الرائز هو «وضعية تجريبية مقثنة تكون بمثأية مثير 
لسلوك. ويقهم هذا السلوك بقارنة إحصائية بسلوك آفراد آخرين وضعوا في الوضعية نقسهاء مما 
یسمح بتصنیف الفرد القحوص كمياً او نوعیاو(؟. ۳۹ 

وهکذ! تبرز مقولتان أساسيتان: الاختبار القن MA‏ تقييم النعائج ممقارنتها بعينة مرجعية. 

ان لفهرم «قياس نفسي» فضل أساسي: ذلك أنه يشير الى إدخال القیاس في الفحص 
اللفسانی. لقد قدم علم القاییس النفسية وقدمت الروائز الموضوعية المواد الضرورية للتفكير 
الدظري في علم تفس الشخصية. 

فالقیاسات النفسية غایتها کشف شخصية 2 الفر د: (مکانیاتها وديناميتهاء وقد استخدمت 
هذه المقابيس بهدف ديد شخصية القرد وسلو که؛ بهدفت Jade‏ مدى تحصيل القرد أو مد 
استعداده باللسبة لقدرات معينةء أو تحدید بعش ی السيمات ت او الفهم الشامل ci‏ انب الختلفة 
وبذلك آصیسیت عملية اثقیاس النفسي Led‏ من الاخهبار يخضع له. الفرد Aen‏ 
نتيجعه تقویما لقدرانه العقلية أو تفویماً لأوجه شخصيته Bäll‏ غير أن هذه الروائز ترتبط 
بشروط معينة Zell‏ لتكوين [طارها Weg‏ وبالنسبة لطريقة استخدامها؛ بلس لأهدافها؛ 
هذه الشروط تعرف بالتقبیات Technique‏ . 


۲ . الاختباراث النفسية. الحاجة والهدف من" 


نقد برز القیاس النفسي» أو «علم النفس القياسي» Psychométrie‏ في بداية هذا 
القرن» فلم ينشأ القياس النفسی في الفتبرات بل تحت ضغط الطلب الصادر عن الوسسات 
الصداعية والتربوية والعيادية. فقد طراحت المؤسسات BE‏ التالي : كيف BS‏ اشعیار عدد 
کییر من الأفراد رترجیههم بشکل $É‏ آما بالدسبة للمؤسسات التربوية: كيف نوجه Ke‏ 
كيف نكتشف قدرراتهم وامكانياتهم؟ كيف نحدّد لهم طريقة تربوية Lois‏ ۱ 


۲ - ص ۳۰ , 


Li‏ السؤال العيادي Clinique‏ فكان: كيف يكن تقييم مختلف عوامل الشخصية؟ 
كيف نقيسن الشخصية بمختلف ديدامياتها؟ كيف نقيس التدهور العقلي؟ وطريقة الروائز هي 
التي تسمح بالاجابة على كل هذه الأسعلة. ويعرّف «جیلقورده الاختیار النفسي «أداة لفحص 
عينة من سلوك SAN‏ في موقف مقان. فالفحرص حيث تعطى Le)‏ تفسياً له يرود بوسيلة 
لكي يفصح Le‏ يفعل إذا وجه بموقف معين معنى rung‏ ظ 1 
١‏ - فالاختبار النفسي هو مقياس موضوعي ve‏ لعينة من السلوك تختار بدقة بحيث تمثل 
السلوك المراد اختیاره تملا دقيقاً. في هذا الموقف يطلب من المفحوص القيام يعمل معين» 
ثم تقدر النتيجة على أساس درجة صحة الإستجابة» ومقدارهاء والوقت المستخدم. 
ان الاختبارات النفسية هي أدوات أو وسائل هامة پستخدمها الاخصائي النفسي 

في عمليات تقدير امكانيات الفرد؛ رفي التشخیص والتتبؤ والتوجیه والإرشاد النفسي؛ 
ويمكن الإفادة منهاء في دراسة مجال واسع من السلوك البشري والحصول على بيانات أو 
معلومات هامة عن شخصية الفرد» D‏ أحسن استخدامها ووضعت لها الضوايط» وأمكن 
معرفة معأيير Normes‏ ثباتها Stabilité‏ وصدقها Validité‏ « ودلالاتها الاکلينيکيت 
وحدودهاء التي تقيس القدرة او السمة الطلوب ٠ Ach‏ 

۲ - آما من -حيث طريقة إجراء الاختبارات: فهي إما اختبارات فردية تجري على كل فرد على 
die:‏ وإما جماعية تجري على مجموعة من الافراد في وقت واحد. OU‏ 

dea du‏ أداة هامة pers‏ للسيكولوجي Je‏ على طائفة منوعة من الدرجات أو 
معلومات عن الفرد: | کتشاف قدراته وامكانياته» وتحديد نقاط القوة او الضعف فيه. غير أنه لا 
ينبغي الوقوف على cl‏ انجرد للأعداد الإحصائية (الكم) في تتائج ec‏ بل من 
الضروري أن نذهب الى المعنى الکیفی لهذه الدرجات» أي فهم دلالاتها النفسية» وهي أن 
سلوك المشخوص على نحو معين هو الذي حدّد حصوله على هذه الدرجات المعيئة؛ أي بنبغي 
الوقوف على كيفية أداء الفحرصء وابعاده الذاتية والوضوعية, وظروفه الخاصة في الموقف 





وتستهدف الاخفبارات. بالاضافة الى إكتشاف قدرات الفرد واتجاهاتی العشخیص 
WA‏ جیلفورد - ميادين علم النفس . ترجمة يو عقب مراد - في جرثين ‏ دار آلعارف ‏ القاهرة ۷۷ -Y sya‏ 
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LS سلوك الفرد في المواقف اشحتلفة.‎ dé? يمكن التوقع‎ A) فمن خلال تشخيص‎ . Soll. 
ورسم‎ DDR يو ضح التقييم في تقرير الوسائل الملائمة لتخفيف العوامل التي أت الى حدوث‎ 
لها أهمية‎ Evaluation خحطة علاجية مناسبة. ومن ثم كانت الدقة في التشخیص والتقييم‎ 
كبرى في عملية رسم إستراتيجية التوجيه أو العلاج من أجل تحقيق التوافق الذاتي للفرد. ومن‎ 
ONE تعينه الببجوث وعن حالة‎ Le القرار‎ Nal هنا فالقاییس تساعد السيكولوجي على‎ 

تتدوح الاختبارات فيما بينها في دراسة الفرد. فمن حيث الموضوع؛ فهي إختبارات 
تلذ کاء spled!‏ والقدرات والتحصيل... والميول والاتجاهات و لمات ومن میت الاجراء 
فهي Lj‏ فردية او جماعية. وعادة تکون هذه الاختبارات إما لفظية تعتمد على اللغة؛ Lis‏ عملية 
تععمد على ترتيب الواد والأشياء. 

أما آنواع الاختبارات التي يشيع إستخدامها في الممارسة العيادية وفي الفحص التفساني» 

فإنه يمكن تصنيفها على أساس الوظائف التي يفترض أن تقيسها هذه الاختبارات. وهي تشمل 
سمو تین ركيسيتين من الوظائف: الوظائف الذهنية ET‏ الشخصية, . 
و — اشتباوات اوظائف salt‏ تشمل اشسبارات الوظائف الذهنية Fonction‏ 
intellectuels‏ احسارات الذ کاء والاستعدادات لقاصة» والقدرة على التجريد. وتشم 
هذه الوظائف القدرات اللفظية والقدرات الادائيةه كما هو حال اختبار «ستالشورد س بينيه»؛ 
bai,‏ «وكسلر» للذكاء. وهذه الاختبارات يكن تطبيقها في مرحلة الطفوئة ما قبل المدرسةء 
أو مر حلة الطفولة, والراهقة - اثرشد. ۱ 

ويمكن التمييز بين اختبارات الاستعدادات واختبارات التحصيل أو الإنجاز التي تهدف 
الى تقدير ما حصّله الفرد من منهج دراسي أو برنامج تدريسي؛ مثل: الامتحانات e AA‏ 
واعتبارات التحصيل التي تشمل الستوی التعليمي كله من المرحلة الابتدائية .الى المرحلة 
الجامعية. غير أن الفرق بين اختبارات الاستعدادات والعحصیل هو فرق نسبي» حيث أن كلا 
منهما يمكن استخدامه في ظروف معينة لتقرير تأثير SA)‏ ولتت بالتحصيل. 

١‏ أن اخحعبارات التحصيل Acquisition‏ ثشمل على امعسانات في مواد معينة من مواد 


1) تایلر ليونا - الاختبارات: والمقاييس النفسية ‏ ترجمة سعد جلال ‏ دار العارف . القاهرة AAYO‏ ص 4. 
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المنهج الدراسي؛ أي تعتمد على تحديد الأعمار التحصيلية لكل مادةء أو تحديد المستويات التحصيلية 
بمستويات الذكاء الختلفة. فهي تهدف الى تقرير ما حصله الفرد من متهج دراسي معين. 

۲ - آما اختبارات الإستعدادات Attitudes‏ فهي تشمل طائفة كبيرة من القدرات 
الخاصة: القنية؛ للوسيقية» الكتابية. , Lei‏ تقيس ۰ Le‏ دی الفرد من احتمالات ga‏ أو الفشل 
في تلك اجوان. 

ويمكن القول ان اشتبارات الوظائف الذهنية أو العقلية تكشف H‏ عن قدرات الفرد 
العقلية وامکانیاته واستعداداته اخاصة. | وعلی ضوء نتائجها يمكن نا أن نوجه الفرد ی العسل 
المناسب نقذرانه. 

ویصتف «رابین» Rabin‏ إستخدام مقاییس الذ کاء الى , مستویات ی 

١‏ - إستخدام مؤشرات كمية للوظيفة العقلية ک كما Js‏ في نسية à‏ الذكاء. وتتمئل أوجه 
إستسخدام هذا المؤشر في الأمور التالية: 

أ. دراسة التفاوت بين نسبة الذكاء والتحضیل الدوسي. فقد يكون ذلك علامة على 
إضطراب إتفعالي يتطلب Yonar‏ علاجياً. 

ب - تشخیص التخلف العقلي. من حيث أن نسية EN‏ مور هاما Arche?)‏ 
مستوى ذكاء الفرد وتقويعه: عاديا ملفا أأو متأ خخ d‏ متفوقاً. . . 

il n‏ چیه آنهني ونسية AN‏ كاي فهداك إرتباط بين المستوى المهنى: ونسبة AN‏ کاء. 
ال عن الفعالية لعلاح معين؛ فمثلاً بستحیل أن يستجيب ASA‏ عقلياً والغبي للعحلیل 
de‏ وغيره عن الأسايب العلاجية التي تعتمد على التداعي ht‏ والتعبير AA‏ والتجرید. ٠‏ 
- العشعت bis‏ الاخصبار الواحدء والذي يتمثل في الفشل في فقرات ار أسغلة سهلة 
55 في فقرات صعبة في الاتتبار الواحد. 

۳ - التحلیل الكيفي للإستجابات: Has‏ يتطلب من as‏ أن يعرف طبيعة.. 
الاحتبارات والی ما يقيسه كل ختبار». والدلالة التفسية لخعلف الرستجابات. A‏ يححدد أداء 
الفرد E‏ أي إختبار بعو امل نقسية معينة» مغل ألالة الانفعالية, والدافعية» والعوامل اللاواعية وما 
لها من تأثير على مستوی الاداء. لذلك يتعين على الاحصايي النفسي أن يبه الى کل هذه 
0 ومدى تأثيرها على آداء الفحوص في الموقف Os Vi‏ 


(۱) لويس ملیکه - علم اللفس الا کلينيکي - الجرء الأول . الهيدة المصرية العامة القاهرة ۱۹۷۷ ۔ ص ۲۱۱ - ۰۲۱۲ 
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خصائص الشخصية, وأكثر أنواع الاختبارات شيوعا هي: 

1 إتسبارات من نوع الاسعبيان Questionnaire‏ أو (خعبارات التقدير الذاتي el‏ 
استاج ألورقة والقلم وتکرن الا maib; Ale‏ 5-5 1 مثل [شعتبار إل مخصية Aach‏ ۳ هله 
ne‏ تقبس بانب ميحدداً من الشخصية أي أنها تقيس سمأات الطيع أو الفعات المرضية (Wa‏ 

- وقد تكون الاختبارات من النوع الأسقاطي ألتي تكون المثيرات فيها أقل تحدیداً في 
بنیانها أي غامضة أو مبهمة نوعاً ماه مثل Ae)‏ التداعي ال واختبارات «یقع اطبره ل 
Ti ahnas 59‏ 3 وتغهم اوضر J tE‏ موري ؛ ren Al al Lei‏ والتعمب. . وتقوم معظم هذه 
الاختيارات على أساس مساكاة مواقف BA‏ اليومية, وتلاحظ استجابات المفحوص لها بغير 
معر فته Oai‏ 

فالاختبارات الاسقاطية تتظر إلى الشخصية كعملية ديدامية. وهي تشير ألى بعض 
الوسائل غير المباشرة في دراسة الشخصية ds‏ بؤاسطتها يكن الكشف عن شخصية الفرد 
تتيبحة ما تقدمه من مادة معينة يُسقط عليها الفرد dila ia‏ و دوافعه و مدر كأثه ورغباته ومشاعره 
دون. أن يفطن إلى ما يقوم به من عملية. 

ومن هبدأ یک القول أن التفسمير أت التي يقد مهأ ا مفمحو Le‏ بالنسية AN‏ الغامض هن 
أن Léi‏ على كثير من جوانب شیخصیته( *. 

وهنا تختلف الاختبارات الاسقاطية عن الاختبارات الموضوعية Aach?‏ ات AN‏ کای» فقي 
الا حتیار انوضوعي تکون هناك اجابات صحيحة ة وأخرى Li ati‏ في الااختبار الا lis‏ 
فان الفرد يُسقط على الادة. مشاعره ورغباته وسخاوفه ومازمه. الواعية. واللاواعية. ان ميرة هذا 
التو ع من الاختبارات هو أنه يحاول أن يعطي صورة عن الشخصية ككل ودراسة مکوناتها وما 
lys‏ من علاقات دينامية.. 

Y 5‏ شاق ان فروید AN Freud‏ اعطی أهمية جديدة للدراسة اللفسية للشخصية 
السسحورة حول الفرد وتاريخه مقهمة تجربة الطفل العاشة. لقد حمل المحلیل النفسي تأويلاً 
Albou F. - Les Questionnaires Paychologiques Ed. P.U.F, Paris 1973. (\)‏ . 


Anzieu D, - Les Méthodes Projectives - Ed, P.U.F. 1980, )۲( 
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یله تت شكل نظر dé‏ ديئأمية ` متمحورة حول مفاهیم: Te‏ » البروات» aoe:‏ , . . 
فالشسخصية هي کان تفسي gb‏ کون A TE‏ حسب تاريخ stef 5 áli‏ سة بعص . AUS di‏ 
الأساسية بالئسية له( ۱ ۱ 
يمكن القول أن هذه الأنواع من الاختبارات الخعلفة تؤدي الى وظائف مختلفة في 
Al ah)‏ العيادية مثل یدید للستوی العقلى للغرد بقصف مساصدته أو توحیه أو تشخیصی 
ضعف عقلي أو اضطراب حصايي» أو ذهاني. كما تؤدي الى الكشف عن قدرات الغرد 
وامكانياته» وعن الجوالئب اغفتلفة للشخصية وتشخيص الحالات السوية وارضيت ومعرفة ما 
یعائیه. الغرد من مشکلات. تبرز في الموقف الاختباري تماهيات الفرد واسفاطاته» ومآزمه؛ اذ 
يسمح الاسعذ کار is‏ العيادية الباشرة بدراسة تاريخ الفرد. أن أكثر أنو اع الاختبارات 
شيوعاً. أثناء الفحص التفساني هي اختبارات الذكاء العام على إختلاف deel d‏ واختبارات 
الشخصية (الاسقاطية وغير الاسقاطية). ويمكن القول أن الأداء على كل الاختبارات مهما 
كان نوعها يعكس بدرجات متفاوتة إسقاطات الشخصية الكليةء OY‏ استجابة الفحوص لأي 
اختبار تتأثر JS‏ من قدراته ودوافعه وانفعالاته وميوله. ولهذاء يمكن التوصل الى فهم أعمق 
وأكثر شمولا لشخصية الفحوص ولمشكلاته عن طريق استخدام النوعين من الاشتيارات 
(الذكاء والشخصية) ودراسة الاتفاق أو الاختلاف بين العائج. 
À‏ بس محالات التعاون بين المنهحين العيادي والقياسي 

على الرغم من الجدال حول المقارنة بين النهج القياسي (التجريبي) والمنهج العيادي في 
دراسة اللإنسأن وفهم شخصیته؛ فانهما يتبادلا العون. وأكثر Le‏ يتضح ذلك öldi‏ هر في 
مجال المقاييس الا Al dëst,‏ في النقاط الثالية: ۱ 

۱ - ان القاییس لم تنبثق جاهزة من فکر عبقري «لاخحصائي القیاس اللفسي»: بل هي 
النتيججة التي ينتهي اليهاء ویتبلور عندها جهد شاق» لیس فقط من القیاس والاحضای Ut)‏ أيضاً 
H‏ الاستطلاع ass, hisis‏ من AO‏ العيادية, فشکرة الاختبار هي عن ECO dei‏ 
كما ترتکز دلالة الستيجة العددية أيضأ على الارتباطات ما بين طرائق الاستجاية للمقياس 
والمعطيات العيادية. E ۱ d‏ 


لز فالادون س dai o‏ یات الشخصية . ترجمة علي الصري . المؤسسة الجامعية للدراسات ‏ بیروت + pr ۱ ۵ ٩‏ 
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؟ ‏ أن التفساني العيادي لن يخسر dut‏ ان هو حل فروضه عن طريق القياس» أو أن 
هو آستشدم المقاييس Fous‏ مأدة عيادية متشفية.. فالمقاييس بالسية له ليست فقط أدوات 
قياس وتحقيق» راما هي أيضاً Lie‏ وكاشف للاستجابات. 
ہہ إن كل مارس سيگولوجي» ينبخي أن يكون A Wer‏ يكون باحق وأيس A pra‏ 
إنسان e‏ أو آلي. 
+ الاست‌خدام العيادي  ei mell‏ للمقاییس المقسة Tests standardisés‏ : یستهدف 
الاستسخدام القياسي للمقاييس نتيجة موضوعية قابلة.للقياس» هي نتاج السلوك» ولكن القیاس 
مکنه Lal‏ أن يستخدم كموقف LR‏ وحيعد تسل الملاحظة العيادية» الوحدة الكلية 
للاسعتجابات Aer: (RÄ‏ والفيزيولوجية والشعورية» کما تسجل دينامية تكيف الشخص للموقف 
الاجعماعي» ولمسالكه الخاضة. ومقاییس الأداء Performance‏ هي أكثر من المقاييس اللفظية 
ضلاحية لكل هذا الاستخدام العيادي - التجريبي Gé‏ لاهداف تتصل بعلم اللفس الفردي. 
ان الاجایات على المقاييس هي على درجة من التعقید» فلكي یکون العسجیل 
الكامل 72 من الناحية الدظريةء وحتی یکون التفريع والتطور الاحصائیین دقيقين» فان ملاحظة 
وتأويل السلوك والنتاگج ينتسبان إلى النظرة العياديت والی التصور الدينامي للسلوك. واشهر تمط 
الهذه الاضستبارات هو تیار فروشاخ1» وكذلك آعبار (تفهم الموضوع». 
۔ ان à Les Vi‏ سواء كان قياسياً أو hale‏ لا يقدم الا معطیات je‏ ویقم على 
تق النظرة الميادية أن تضطلم بعحدید. مکان هذه العطیات من الكل باستخلاص ما للأداء 
من دلالة, DIE‏ كما اضطلعت هذه البرعة بتحدید التعلیمات الخخاصة بالاختبار. 
وهكذاء فان کل بحث وكل تطبيق سيكولوجي عياني يستعين بالدظرة العيادية وبالمنهيج 
العيادي؛ وبالعكس ON‏ علم النفس العيادي رالر کلينيکي) يزيد من فاعليته cu‏ يتشلح 
بالقاییس. وعلی هذا الدحو فقط يستطيع النفساني العيادي واحصائي القياس النفسي أن يلتقيا 
وأن Os‏ 
ويمكن القول» ان المنهج العيادي هر أفضل رت لهم وتیل شخصية رد من سیت 
هو و کائن عياني مشتيك في موقف». 
فالسیکولوجیا العيادية لا تكتفي براقبة السلوك والکشف عن مواقف وأوضاع الفرد 
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تجاه المشكلة فحسب؛ بل في البحث عن أساس هذا الموقف والصراع الذي أذى إليه؛ ومن ثم 
الإجراءات التي تهدف الى حل هذا الصراع؛ من أجل إعادة التوازن التفسي والتوافق الشخصي 
والاجتماعي „aii‏ . ومن هنا كان المنهج العيادي ر يعني الدراسة المعمقة للحالات الفردية. ` 

هذه الرؤية الديدامية للسلوك وإضمعطرابائه SW‏ مباشرة من التحلیل لنفسي» آي عن 
تقئية عيادية» وتقنية التحليل النفسي تمتاز بعمقها وبوعيها لذاتها. ' 

وإذا كان النهج العيادي هو الدراسة المعمقة للحالات الفرديت فالتحلیل النفسي يعتبر 
والعيادي zs‏ ۱ ۱ 

- الاهداف العامة لاختبار النفسي 

۱ - یستهدف الاختبار النفسي التعرف على قدرات الفرد اناصة. وذكائه العام 
واستعداداته ومواهبه» وميوله واتجاهاته؛ وذلك بقصد تصنيفه إلى مجموعات متجانسة أو من 
أجل توجيهه الى الاعمال التي تتناسب مع قدراته. 

۲ . وكذلك پست‌خدم الا Lë.‏ ر النفسي في میدان التوجیه التريري بقصد ترجیه اتطلاب 
إلى آنواع التعليم الخعلفة التي تتوافق وما لديهم من قدرات واستعدادات. 

۳ - كما يقيذ ال حتبار النفسي في عمليات التوجيه المهني حيث .تناح للفرد فرصة JAE‏ 
أكبر قدر من الانتاج والتکیف, ٠‏ 

5 = ويمكن استخدام هذه الإأختبارات» بالإضافة الى قياس قدرات الفرد وتوجيهه. في 
عملية التنبؤ والتشخيص. فمن عملية التشخیص يتقرر التوقع بإتجاه سلوك الفرد أو مدی aal‏ 
كما تتوضح الوسائل الملائمة لتوجيه هذا السلوك وكيفية معالجته. 

وهکذا تساعد الاختبارات النفسية السيكولوجية على تكوين فكرة شاملة عن شخصية 
الفرد» وتقييم حالته وتحديد الشکلات التي يعاني منها... ۱ 

ادن ما أهمية القیاس النفسي. . ودوره کاداة تشحخيصية؟ 

١‏ آهمية القیاس النفسي: 

۱ - القياس النتفسي هو el‏ للحصول على عينة من سلوك افرد في ee ir‏ 

وبذلك يكن pen‏ بیأنات عن هذا السلوك في أسلوب منظم, 
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فالمادة التي تجمع عن طريق الاختبار هي نتاج مباشر لسلوك الفرد الفحوص. غير أن 
البيانات التي نحصل عليها من الاختبارات لن يكون لها قيمة D‏ اقتضرت دلالاتها على 
السلوك في الموقف المعين دون إمكانية التعميم منها الى مواقف افيا. وتلك هي القيمة الکبری 
المنسوية Leer A‏ وهي إمكانية fadi‏ عن. سلوك الفرد. 

۲ - كما أن الاشتبارات. UAE‏ بمعطيات قد لا يكون الفحوص ds LA‏ أو قد يكون 
غير قادرا على التعبير عنهاء ومن ذلك السحریفات المبهمة في التفكير والعصور. 

وتفيد البيانات الكمية والنوعية في أنها تحدد درجة الفرد أو مستواه العقلي بالدسية 
للمجموعة التي يندمي اليها.. كما Mi‏ تلقي الضوء على معنى الدرجة التي حصل الفحوص 
علیها في الا ele‏ ومن Lei‏ ترداد إمكانية تحديد ظروفب fui‏ الذي يستحخ رج من تطبيق 
الإحتبار؛ فضلاً عن أن هذه البيائات تسمح للفاحص في تحديد د الإطار لمر جعي للمفحوص 
ومعرفة Jirto g (At AS‏ و أهدافد. ۱ 

Oil‏ الاختبار الدفسي هو آداة أساسية من آدوات اتشخیص النفسي يستهدف الكشف 
عن قدرات وإمكانيات الفرد العقلية و کذئك میرله ونتجاهاته ab‏ 


m Y‏ الإختبار كأداة للتشخیص النفسی: 
تعتبر ال Gol dëst.‏ بأنواعها ie palis iibi‏ من أهم الأدوات أخستيخدمة في علم is)‏ 


تلتوصل الى eg‏ ومعرفة آکتر مولا لشخصية آلفرد؛ من chum‏ قدراته العقلية ومشكلاته 
ار نفعالية, .. 


وکن مدید دور Alesch‏ في الأهدافب Aal‏ 


۱ » تقييم قدرات الغرد وإمكائيائه) من حيث ASS‏ العا وقدراته العقلية Sach)‏ 
dëi lp‏ ات الل {ets‏ 
۴ - کشف الجوانب iles!‏ من شخصية القرد؛ مشاعره؛ وانکاره 35 «alé‏ و اتعاهاته 
?7" أت الشخصية). 
- تقييم ديناميات السلوك لدى الفرد» وكشف الدوافع الواعية أو اللاواعية التي تحرك 
هذ! d 2 NW‏ كشف أنواع الصراعات أو المآزم النفسية (الإسقاطية). 
EL‏ - تشخیص الإضطراب أو امرض النفسي أو العقلي الذي يعاني dia‏ الغرد. 


۱۸ 


وفالتشخيص Diagnostic‏ هر التقييم العلمي الشامل AL‏ الفردء من حيث قدراته 
وام‌کاتیائه والمشكلات التي PPr g"‏ ويعاني منها4. 

وعلى لا الأساس هی د لتشم الطرق والأهداف لتمخطيط پرنامج علاجي pts‏ 
LS‏ یکضمن الششخيصس البو والإفتراضات المتوقعة in‏ للمحالة العينه. ۱ 
5 سب محالات القياس النفسي 
۱ تطيق الإ ختبارات الئفسية والتربوية في كثير من االات بقصد ملیل قدرات الفرد 
و مواهیه و استعد آداته وميوله؛ والتعر فب على الكثير من الجوائب laits‏ لشخصية الفرد. 

ان السيكولوجي المارس عليه أن agin‏ ما للاختبارات وما علیها ومواضم وحدود 
Wee‏ عا في طار Se‏ العيادية والتربوية وفي ضوء فهمه للأسس العامة الذي يتعين عليه 

وتتوفر "denn‏ مجموعة متنوعة ومتعددة من الاختبارات PRET‏ لاد حتیار من 

ویتحتم أن یکون ال حعبار امین مئاسياً نس المفخوص وستّه ومستواه الذهني والثقافي 
والتعليمي والرجتماعي... بحیث لا تختلف هذه الخصائص عن خصائص الجموعة التي فتن 
عليها الإختبار. | 

وحن en‏ س القیاس النفسي م يلي : 
۱ أخال التربوي: 

في Je)‏ التربوي تطبق الإختبارات PRES‏ لتو جيه Vue: ce‏ تقاس Lie es‏ 
وميولهم واستعداداتهم الدراسية اخخحامة, 

وعلى هذا الأساس يمكن للإدارة التعليمية أن توزع التلاميذ على أنواع التعليم التي 
تتناسسب و قذرآتهم و استعداداتهم ومیولهم وذ کائهم „tidi‏ ۱ 

وبذلك يكن وضع التلمیذ المداسب في الدراسة المناسبة. فوضم التلمیذ في الدراسة التي 
ميل el‏ والتي شکنه قدراته من النجاح فیها وإحراز التقدم» يژدي إلى حسن تکیفه وشعوره 
بالإرتياح. والهدف من ذلك أن يجثبه الشعور بالفشل وال حباط. 

۱ - ويلعب القیاس التربري والتفسي Lan‏ هاماً في Hal)‏ الدرسية الى جانب ذلك الدور 


١ 


الذي يلعبه في الإدارة التعليمية التي تعولى تقسيم التلاميذ وتوزيعهم الى أنواع التعليم المختلفة 
التي تتناسب وقدراتهم واستعداداتهم وميولهم وذکائهم العام. 

فالمعلم يستطيح أن يطبق كثيراً من الاحتبارات والمقاييس النفسية والتربوية Aë‏ بحيث 
يمكن تقسیم تلاميذه الى مجموعات متجانسة من حيث ما يملكون من ذكاء أو قدرات حاصة 
وبحیث يکنه تطبيق طرق مختلفة من طرق التدريس تتناسب کل طريقة مع مستوى کل 
مجموعة, 

٠‏ ۲ - كما یستخدم القیاس التربوي والنفسي أيضاً للتأكيد من تقوم أعمال التلامیذ 

وتحصيلهمء ولعرفة A‏ أساليب التدریس وطرقه الخعلفة التي يطيقها الدرس. 

فقد یسمی العلم لمعرفة العرامل التي توثر في عملية العحصیل مغل AN‏ کاء أو التکیف 
النقسي أو الإتران الاتقعالي أو الظروف الاسرية أو الظروف الصسية... due‏ يطبق 
الاختبارات النفسية ثم يوجد العلاقة بين هذه العوامل وبين تحصیل. 
Y‏ . اتجال الهي: ۱ 

الاختبارات والمقاييس النفسية الخحلفة تطبق في التوجیه المهني» واللاختیار et‏ 
والعدریب والثأهیل المهني. 
| ۱ - التوجیه الهني: الذي يعني توجیه الفرد الى نوع من الهن التي یحتمل أن يحرز فیها 
أكبر قدر من النجاح والتقدم. | 

معنى ذلك آندا في التوجيه الهني ختار للفردء من بين عدد كبير من المهن» مهنة 
وأحدةع بحیث تکرن هذه Zahl‏ أكثر مواعمة مع قدراته واستعداداته وميوله ARS Dy‏ 

Mai‏ التوجيه المهني يقوم على أساس من دراسة شخصية الفرد بإستنخدام كثير من 
الوسائل کالاختبارات والقابلات الشخصيت بحيث نحصل على سورة حقيقية وشاملة 
لشخصية القرد.: 

۲ - الاحتيار الهني: في الاحتيار المهني نكون أمام عدد كبير من الأفراد المتقدمين لشغل 
وظيقة معينة» ونختار لها من بين الافراد الشخص الذي يناسبها. 

T‏ - التدريب الهني: هو نوع من التغليم أو إكتساب المهارات وأسقبرات والعارف... 
ويستخدم فيه القياس لتحديد الأشخاص لنوع معين من التدريب» أي التنبؤ بنجاحهم 
واستفادتهم مما يقدم لهم من تدریب. ۱ 


£ التأهيل المهني: ويقصد به تدريب الأفراد أو ذو العاهات والعجرة على الأعمال التي 
تاسيب ما لديهم من قدرات ومواهب واستعدادات. ومعنى هذاء أنه عبارة عن نوع من 
التدريب أو التعليم. ولكنه يعيد أيضاً تكيف الفرد النفسي إلى جانب إعادة تكيقه المهني. 
Ai - ۳‏ العيادي: 

تستخدم الاختبارات النفسية في الجالات الر كلينيكية أي في المستشفيات والعيادات 
النفسية لمعرفة نوع الاضطرابات والأمراض النفسية التي يعاني منها المريض. فعلی أساس من 
تطبيق الإختبارات يكن تشمخيص الاضطراب ومن ثم يكن رسم خطط العلاج وبرامجه. ولا 
يقتصر القياس النفسي في مجال العلاج على التشخيص ولكنه يتضمن أيضأ معرفة قدرات 
المريض وذ كائه العام وذلك لمعرفة مدى A‏ هذه العوامل في إضطرابه ومدى توظيفها في إعادة 
تکیفه SL), A‏ 

ویستخدم في التشخيص النفسي وفي تفسیر سلوك الریض الطرق الإ -حصائية المستمدة 
من الاختبارات الموضوعية» مثل ja]‏ «الشخصية المتعددة الأوجه»ء وذلك الى جانب 
الإخعيارات الإسقاطية» مثل «بقع Gei‏ و «تفهم الوضوع»: التي تعتمد على خبرة 
السيک ولوجي. ۱ 

فالی جانب فائدة الإختبارات في امحالات العيادية تطبق هذه الاختبارات ايضاً لقیاس 
الضعف العقلي أو لتصنيف الأفراد الى مجموعات متجانسة. فالتصنیف من الأهداف الهامة 
التي یسققها تطبیق الاختبارات. ويستخدم هذا التصنیف في حالة تقسیم التلاميذ الى 
مجموعات متجانسة من حيث کم هلکون من ذکاء وقدرات. 


Le 





الفسیل الثاني 





خصائص وتقنيات الإختبار 


ww‏ التبانت.. والصسدق.. À ta‏ لنمنی سا اعد 


بستهدف القياس النفسي التععرف على قدرات الفرد وذ کائه العام ومواهبه واستعداداته: 
والكثير من جوانب شخصیته الختلفت وذلك من أجل توجيهه با يتوافق مع قدراته وامکانیانه. 

Lu أسس ومبادىء لا بد من توافرهاء من بينها أنه يجب أن يكون‎ Aaf 
موضوعياًء معنى الا يتأثر بالعوامل الشخصية للفاحص كآدائه وأهوائه وميوله الذاتية.‎ 
فالوضوعية تقتضي أن نصف قدرات الفرد كما هي موجودة فعلاً لا كما نريدها أن تكون.‎ 

ويستخدم القياس كثيراً من الادوات والإختبارات اللفظية والعملية. 

ومن آهم صفات الاختباز الجيد أن يكون Lë‏ زآن يكون Gale‏ 

فلكي تکون الدرجات على Ae ll‏ أو الرائز Test‏ ذات معنى» عليها أن تكون ابتة 
وصادقة في آن le‏ فما الذي نقصده بالثبات والصدق؟ 

١‏ القبات: يتداول مدى تطابق درجات أفراد مجموعة معينة على إختبار معين في كل 
مرة يعاد [ختبارهم بنفس الرائز. 

فاللبات Stabilité‏ يشير الى الاستقرار في درجات الفرد الواحد على نفس الإختبار؛ 
وهذ! يعني الى أي مدی يعطي رائز معين نفس النتائج في إجراءات متكررة لنفس الافراد. 

أن على النتائج التي نحصل عليها من خلال مقياس أو رائز معين أن تكون صادقة أيضاً. 

Y‏ — الصدق: يقصد بالصدق أن ge‏ الإختبار فعلا القدرة أو السمة أو الاتجام أو 
الاستعداد الذي وضع الاختبار لقياسه» أي يقيس Dh‏ ما يقصد أن يقيسه. فالقیاس الذي Let‏ 


۳ 


لقياس سضة سيكولوجية معيئة يكون مقياساً صادقاً بمدى ما يقيس الرائز هذه السمة التي صمم. 
القیاس من أجل قیاسها. 

فالصدق Validité‏ بتناول العلاقة الأساسية بين المفهوم الذي نريد قياسه والرائزه أو بين 
لسمة والرائر الذي يهدف إلى قياسها. 

ما هي الطرق أو التقنيات اللازمة للتأكد من ثبات وصدق الإختبار؟ 
1[ س تقنیات الشاث: 

يشير الثبات الى العملية التي يطبق فيها الإختبار مرة ثانية de‏ تفس الأفراد الذي طبق 
عليهم في الرة الأولى» بعد مرور فترة زمنيق واعطاء نفس eich‏ ۱ 

وهناك عدة تقیات لتقرير درجة ثبات Rés‏ 
۱ - إعادة JH‏ | ۱ 
علیها نفس مجموعة A‏ على التطبيق الأول والعطبيق ۳ A‏ ی فإذا حصانا 
على نفس النتائئج بالنسبة لكل فرد من آفراد اجموعة ة A‏ التطبیق» ففي هذه FES‏ یکون معام 
وثبات إعادة الاختباره مساو لواحد صحیح. ۱ 

الأ أن ذلك مسعحيل؛ وذلك لتدخل متغيرات لا يمكن ضبطها d‏ فهذه التفیرات 
تعود الى أسباب عديدة أهمهاء إكتساب بعض آفراد اجموعة مغلومات جديدة > والبعض اللا حر 

bei‏ بعامل النسيان. 

۱ سید هله ای عل Bye‏ ورين نی ار يحيث فكل كل صورة 
منفصلة لوحدها إختبارا موازياً ai‏ ککل. نكل صورة تتألف من فقرات تختلف من حيث 
الشکل Lëlz‏ تعرازی من حيث السمة التي يقيسها الرائزه ومن حيث عدد الفقرات التي 
تقیس هذه السمة؛ ومن سحیث مستوى "mm‏ او صعوبة القرارات وطريقة صیاغتها» ومن Vë:‏ 
طريقة اجراء وتصحيح كل من الشكلين... r.‏ ۱ 

ei JS, الإجراء‎ 72 Aami وا‎ ex اد بواسطة‎ fg Aë pures js يشوم الا حصائي‎ 


۳۳ 


يعمل على اختبار نفس مجموعة AA‏ بواسطة الشكل الاسر ا موازي للشكل الأول في 
الإجراء الثاني. 

ثم یقزم بمقارنة التعائج التي يحصل عليها من علال الإجراء الأول والاجراء لاني عن 
طریق حساب معامل الا رتباط بين il‏ جات. 

۳ ى التجزئة التصفية: 

في هذه التقنية يطبق ou‏ كاملاً على نفس مجموعة الأفراد ثم تقسمء بعد ذلك» 

ل D‏ رجات ملسم یت یی الكل جزم Le cm‏ 6 قوم 
بحسا نيب معأمل LU NI Lis,‏ جات على em Hi Sr‏ علی درجه لیات الرائر. 

وقد نقوم بطريقة تقسيم الرائز الى نصفین: جزء يحتوي على الاسعلة الفردية (ذات 
الأرقام الفردية)؛ والجزء مر على mr‏ الروجية إذات bes‏ لزوجية). وتتدرج كل فقرات 
الرأئز. 

` لكن المشكلة الأساسية تعود إلى أن معامل الإرتباط بين الدصفين قد یختلف» وذلك وفقاً 

لكيفية تقسيم العدد AS‏ لتغقرات الى قسمین, 
11 ... تقيات الصدق: 

ان مفهوم الصدق في الاختبار يشير إلى أن الرائر يفيس السمة أو الصفة التي صمم 
الاعتبار لأجل تیاسها. | 

Ses‏ اذا كان الهدف من ألا سار قياس التحصیل في الریاضیات» ينبغي في هذه لاله 
ol‏ تکون الاسعلة OT‏ في میجال هذه الادی لا أن تکن مشبعة Je‏ إللغة d‏ معلو مایت 
تقافیه متتو عه, shall st‏ يتعلق دی قیاس Ef‏ لللمسة + يهدف si HA‏ قيأسها. 

فالرائز یکوت صادقا لقياس ظاهرة معينة فقط كسمة القلق مثلا) wën‏ صادق للكشف 
عن ظواهر Je Lë el‏ سسمة الزعامة... 

فالصدق Jobs‏ العلاقة الأساسية بين الفهوم والرائز. 

ويرتبط الصدق ارتباطاً مباشراً بالقبات» ولكي يكون الرائر صادقاً يجب أن يكون datt‏ 


+ 
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أي أن Jam‏ نفس الدرجات عند تطبيقه عدة مرات على نفس العينة من الأفراد. 

وهناكگ SE‏ طرق ترئبط بصدق القیاس أهمها: 
۱ - المسدق المرتسط KLEL‏ 

; هذه التقنية على & نعائج الرائز محکات diel; > Critéres‏ ة قد يكون 

مستوی A‏ للأفراد في نشاطات أخرى مثل التمحصيل نايم أو الأداء على رائز أخر.. وهذا 
يعم عادة بواسطة حجم الترابط بين الرائز lets‏ 

ومن الوجهة التقنية RE‏ الاخصائي بين نوعين من الصدق ا مرتبط باغك: الصدق 
العلازمي والصدق آنتنبشي. ال أن Ali‏ في الصدق التلازمي یکون Les Kë‏ في الصدق 
العنبفي» يكون ét‏ في المستقبل. | 
me T‏ صداق المضمون: 

ان صدق المضمون توقف على مدى قياس آداة معينة JS‏ مضمون معين. فعلى الرائز 
ان يقيس» وبشكل متاسب» من خلال فقراته ومضموئها ما يجب عليه أن يقيس. فمثلاً رائز 
ا کا چو على ملي A le‏ من E‏ شير عن اسوك لي . من قدرة على 
العکیف» وعلی التجرید والتعميم؛ والتذ کر والتحليل وال ركيب ۱ 

لذلك على الاخصائي أن یکرن متمکناً من تحدید المجال الكلى للمحتوى ad‏ بموقف 
KO AURA 5 aijai tdi‏ لكي pi‏ غ الأخصائي إختبار القدرة FAR cis pili‏ على ppa‏ 
الغردات و کتابتها؛ عمد تلاميل الستة الابتدائية الخامسةء يجب عليه أن يحدد کل الفردات 
التي يجب هؤلاء التلامید معرفة كتابتها پشکل صحیح. 

و بعد إن پماین الاخصائي فقرات القیاس» ومن ثم إختيار آلفقرات» يعمل الا حصائي 
على وضعها أو ترتيبها يشكل pile‏ للاختبار. 

أي يعمد على ترتيبها بدا بالفقرات السهلة وانتهاع بالفقرات الصعبة. 

هباك صعوبات كبيرة تعترض الاخصائي النقساني في قیاسه أو في تفسيره خصائص 
السل ك الانساني. ولتخطي.. هله الصعوبات Ze, EARE‏ الى مفهوم المعايير Normes‏ کون 
الدرجة الخام التي ینالها الفرد على الرائز لا تفسر bh‏ في تقدیرنا لاداء الفرد الا یمد مقارنتها 


yo 


بغيرها من الدرجات التي نالها أفراد من نفس المجموعة التي ينتمي اليها الفرد. آذن لا بد من 
E ze A‏ الى معيار يدد محنی هذه الدرجة dë)‏ التي الها الفرد. و هذه a‏ على مر كنز 
القرد بالتسية تلمجموعة التي ينتحمي انیها. 
فالمعيار عادة هو الدرجة المتوسطة عند مجموعة أفراد معينة. ۱ 
وهذه الدرجات التوسطة تكون نقطة الإرتكاز التي يتم من خلالها التعرف:على مدى 
تقدم آفراد هذه أنجموعة. فالفرد الذي ينال الدرجة الوسط» قد يجعل من أدائه مرجعاً. يحدّد 
على آساسه الأداء الضعيف؛ أو الجيد عند أفراد Ae zl‏ ا و 
والدرجة المعيارية هي المسافة التي تبتعد فيها الدرجة put‏ عن افتوسط الجسابي جبوعة 
معيئة» Lens‏ عنها بوحدات من الانحراف العياري. وللحصول على الدرجة العيارية یکون 
كالتالي: ۱ ۱ 
۱ الدرجة المعيارية = الدرجة phi‏ - المتوسط ب الانحر اف المعيار 7 
اوقد اعد المشتغلون بالروائر والقياسات النفسية والشخصية سییر vier‏ نذ کر منها 
معايور العمر؛ معاییر التسسب à ai‏ 
أن فكرة «معايير العمره - : في رائز #بينبهة - يحدّد مستوى النضج العقلي لدى ad‏ 
هنا النضج العقلي y‏ داد مع prit‏ ايز مني . 0 
وهكذ! فان العمر العقلي كمعيار JE‏ مستويات العطور من ع ناحية التضج us‏ إن 
درجة الطفل تساوي مستوى العمر الزمني لاتسی الذي يتوصل فيها الطفل في النجاح على 
فقرات الرائر. 





ee A Ae )۱(‏ عيسوي: GE‏ دا النهضنة العربية . ana ge Ach‏ تاريخ - 
أنظر فصل: صفات الاختبار الجيد:. 


YT 


SN الفصیل‎ 


اخصائي القياس النفسی 
و ال شد 11 a‏ 


تتعلق شروط القياس يعض MERET‏ الأساسية Aa Al‏ بعملية el ee)‏ الروائز 
واستخدامهاء وببعض القواعد العامة اثناء الإعداد لوقف الفحص وتطبيق الروائز وتصصيح 
وتفسير النتائج. وهناك التزامات خاصة بااعصائي القياس النفسي التي ينبني مراعاتها والالعزام 
من هو الا حصائي التفسي» " ما هو دورف Par Nas à‏ 


س الاخصائي الفسي ۱ 

O `‏ الحصائي القياس النفسي SL: Psychotechnicien‏ و کد وجار فیلده, هو قبل 
كل شيء عالم نفس» يحتفظ بولائه لعلم الفس الذي يتلقى إعداده فيه ویلتزم بقيمه الأساسية 
ومنها القيم المرتبطة بالبحث العلمي» ولو أنه یتلقی العدریبات العملية في المواقف Castel‏ 
ان Wéi‏ الا حصائي Sen‏ يجبه ps i Ka‏ في مجالات تطبيق الاحتبارات» . 
Yi ۴ Ihi pes‏ ضطر اب vk‏ شاد فقد باشر الاخمصائي النفسی بتطبیق 
الاختبارات» وإجراء الكشوف النفسية لتساعده على دقة التشخيص» والتبقء والاستشارة 
العلاجية. أي أنه يقوم بتطبيق الاختبارات وتفسير نتائجها أو تأويلها لكي بشخص قدرات الفرد 


(۱) لويس مليكه ‏ عنم النفس الاكلينيكي ‏ الجزء الأول الهيكة المصرية العامة القاهرة - ۱۹۷۷ - ص AA‏ 


Wi 


المقلية أو اضطراباته الإنفعالية» ومن ثم يضع مقترحات علاجية, وهو يتعاون مع فريق العمل 
العيادي» لتطوير البرامج العلاجية التي تعتمد على تأويل وتحلیل البيانات والمعطيات العيادية. 

ان الاخصائي النفسي هو الذي يسعخدم الأسس والتقنيات والطرق والاجراءات 
ال Aust.‏ النفسي) والذي يتعاون مع غيره من الاخصائيين في الفريق العيادي» مثل الطبيب» 
والاخحصائي الاجتماعي.. كل في حدود عمله وفي إطار من التفاعل الايجابي» بقصد فهم 
ديناميات شخصية افرص وتشخيص مشکلاته» والتنبق من احتمالاات تطور حالته) ومدى 
إسعجابته لختلف أساليب العلاج؛ ثم العمل للوصول بالفحوص الى توافق اجتماعي - ذاتي. أي 
أن الاخصائي هو الذي يجمع بين دوره بوصفه Ule‏ ودوره بوصفه ممارساً Hale‏ 


۲ - اعداد الاخصائي النفسي 

أن الممارسة العيأدية» مهما كان نوعهاه Lei‏ خصائبها المميزة. Veil‏ ليست مجر A‏ تمامل 
مع مواد ليتم اختبارها واستخلاص نائجهاء واعطاء أرقام معيدة. بل هي مهنة إنسانية» قبل كل 
شيء» تتعاطى مع إنسان في بُعديه الذاتي والموضوعيء له تاريخه الشخصي الذي يتشابك فيه 
ماضيه وحاضره مع تطلعاته المستقبلية. Us des‏ فالا حصائي النفسي etes‏ مع هذا الرنسان 
(اتفحوص) ضمن هذا الاطار. 

ويترتب على إعداد الاحصائي النفسي» إعنادا Lët‏ في الجانبين النظري والعملي» 
موه یات كبيرة» Lë:‏ پستطیم ان ارس عمله پشکل مثقن . و ile‏ يعني أن يكون له إطار 
مرجعي علمي پستند إليه» ومارسة عيادية تدصم هذه العرفة وتطورها. ففي فترة لا عداد 
والتدریب یجمم الاخصائي بين الاعداد الأكاديمي والعدریب العملي في برنامج متدرج. 
ویتضمن gate‏ الاعداد دراسة علم الئفس العام ودراسة الشخصية وديدامية السنوك وطرق 
تطبیق الاختبارات وتأویلها, و کذلك الطرق التشخيصية بالاضافة الى أسالیب التوجیه 
والإرشاد النفسي. بإختصار» ينبغي على الاخصائي النفسي أن يتقن المعرفة النظرية والعملية في 
ميادين علم النفس الديدامي» وعلم النفس المرضي وعلم اللفس التربوي (علم نفس Gad‏ 


۱ ۱ AY - تفس الرجم  س‎ (1) 
Schraml W., - Précie de Psychologie clinique - Trad, Woroet et sehlegel - Ed. P.U.F. (Y) 
Paris 1973 - P 21. ۱ 
Voir aussi: Rouchtin M. - «Traité de Psychologie appliquée - Ed. PUP. Paris 1973 - 
(Méthodes) P, 143 - 146, 
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۳ ب مجالات الاخصائي النفسي 
پسدد «شا کو 6 Schakow‏ مجالات واهتمامات الاخصائي النفسي كالتالي: 

A‏ قد ینتظم اهتمام السیکرلوجي حول استخدام الاختبارات النفسية والشخصية وذلك 
للکشف عن däi‏ الشخصية ودوافعهاء وميولها «اهتماماتهاء وصراعاتها... وكذلك 
للکشف عن قدرات الفرد العقلية وامکاناته واستعداداته اطناصة, 

؟ ‏ قد ینتظم اهتمام السيكولوجي حول الاتجاه الدينامي في دراسة الشخصية وهو في دراسته 
للشخصيت عبر دراسة QUI‏ والاختبارات» يكشف عن قوى الصراع والاشکالات 
النفسية التي يعاني منها الفرد. 

۳ - یحاول السيكولوجي الوقوف على التصائص والسمات والدیدامیات Aë‏ التي pas‏ 
Les‏ شمخصية القرد. 

۱ ویعتقد شاكو ان كل هذه AMEN‏ هي من من الاهمية بالدرجة التي Nas‏ 
مراعاتها في تدریب الاخحصائي النفسي الميادي'. ۱ 

ویتصدی الاخحصائي النفسي لشکلات التوافق وسوء التوافق النفسي والاجعماعي» 

مستخنماً ادوات القیاس أو الاختبارات اللفسیت بقصد الکشف عن الشکلات 

| الانفعالية والعقلية» وتشخیص أنواع الاضطرایات الانفعالية» والسل Zell: AS‏ بمدى 

تطورها. | | | | 

ولا یقتصر العمل العيادي على مساعدة الأفراد داخل العيادة والمستشفيات فقط ‏ 

ونما يعد عمله الى داخل المؤسسات Saal‏ والاجتماعيةه والمهنية» ومؤسسات التأهيل 

الاجتماعي (الإصلاحية). وهناك del‏ جديدء هو أن تنتقل مجالات السيكولوجي من 

العيادات إلى ا جتمع وال خر ام في كاقة الؤمسسات ومختلف ميادين AUS‏ 


=f‏ آدوات الأخصائي النفسي 
من أبرز الأدوات المستخدمة في علم النفس للتعرف على قدرات الفرد وامكاناته هي: 


(۱) مصطفی فهمي - عنم SV Ai‏ _ مكتية مصر ‏ القاهرة ۱۹۹۷ س EU‏ 
(۲) آرنست هرفمان - عصر علم النفس - ترجمة محمد ابراهیم زاید - el‏ الصرية - القاهرة . ۱۹۷۲ - ص AYY‏ 
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D ١‏ الا Ae Al Al ot‏ التي تعتبر من آهم الأدوات في الكشف عن مسلو ك لفرد أو أدائه في 
مواقف معينة: إذ تكشف عن قدرات الفرد ciath!‏ والعوامل المؤثرة في سل وكه» بالإضافة 
الى کشف مشاعر الفرد وانقمالاته وإتجاهاته... وقد اعتبرت الروائز كمواقف اختبارية 

تساعد على ملا Aa,‏ سلوك الفرد A all Lin abé E‏ وكذلك طريقته في Adi‏ 
المسائل اأطروحة عليه وأسلوبه في التعاطي ممها وموقفه تجاه الفاحص. 

۲ - وتعتبر Interview AL‏ من الأدوات الضرورية لفهم الفرد عن قرب» وإدراك مشاعره 

واتجاهاته تجاه الواقف التي يواجههاء وتجاه العالم امحیط به. وغاية ALU‏ هي احصول على 

۰ الوشرات التي تساعد السيكولوجي في فهم المشكلة العامة للمفحوص ولذلك ينبغي 

على السيكولوجي في البداية أن يتعد عن الأسفلة الشخصية الباشرة حتی لا تستثير 

مقاومة الفحوص ومراقفه السلبية؛ لذلك ينبغي البدء بالأسكلة العامقء عن حياته؛ 

وطفولته» وآرائه» قبل الدخول في الأمعلة الخاصة الحددة., هذا فضلا عن خسن صياغة 

الأسعلة ووضوحها... أي أن يحاول السيكولوجي تفهم مشاكل المفحوص Lei‏ تامأ 

ولا يكتفي بتفهّم الوقائع أو العطیات فقط HI‏ وتتيس ali‏ للمفحوص» بالتفريغ 
الانفعالي: عن أفكاره ومشاعره ورغباته الواعية أو اللاواعية. 

ان المقابلة us‏ تستخدم بطريقة إيجابية فأنها تقدم للسیکرلوجی معطيات هامة 

وعميقة الدلالة. Lite‏ ترودنا بتفاعل دينامي بين شخصين يكون فيه القائم بالمقابلة 

(السيكولوجي) مشاركاً وملاحظأء كما أن لها فائدة عظمى في تمكين الفحوص أن ينطلق 

متعمقا في الاستبطان Introspection‏ « على حين تسمح في نفس ألوقت وبسبب طبیعتها 

الخاصة والوجه - للوجه‌ی أن يلاحظ القائم بالملاحظةء سلوك الفحوص وهو يتأمل gants‏ 

۳ _ دراسة PETRUS‏ تتضمن جمع العلومات عن حالة الفرد: تاريخ النمی وضع الدراسة؛ 
الوضع t rali‏ والاجتناعي» والأسري؛ أي أنها تنيع جمح ut,‏ شاملة عن تاريخ 
à Al‏ ووضعه» AAS‏ 

ان دراسة QU‏ آداة قیمة تکشف للأخصائي وقائم حياة شخص معين منذ ميلاده حتی 
الوقت الحاضر. وهذه حطوة أساسية لجمع معلومات عن تاريخ آلفرد ومشکلانه بأسلوب علمي 


he )۱(‏ الرحمن عيسوي - علم آللفس في الحياة تلعاصرة - دار المعارف ۱۹۸۰ - ص ۰۲۰۸ 
(۲) لازاروس د. . الشخصية - ترجمة سید محمد غليم ۔ دار الشروق بیروتث - ۱۹۸۱ - ص ۰۲۲۲ 


د ۳ 


منظم. ما يساعد الأخمصائي على وضع الفروض الأولية التي بساول: فيما viet‏ اختبار صحتها 
من حبراته التشخيصية KAL TAUN‏ 


۵ — الأحصائي النفسي وعملية التشخيص 

١‏ التشخيص Diagnostic‏ » في الطب النفسي وفي علم النفس» يعطلب عمليات 
أساسية تشتمل على : اللاحظة. الوصف» YA‏ الأسباب» العصنیف والتحليل الديدامي بغية 
التوصل إلى افتراض دقيق عن طبيعة وأساس مشكلة الفرد (المريض)» وبفية التب ورسمء 
Wë‏ خطة العلاج ومتابعتها وتقويمها. ۱ ۱ 

سیر آخره التشخيص مر تقويم ۳ شخصية St‏ قدراتهع استعداداتی gei‏ 

من Gm‏ و مصادر مختلفت "A WW Lé‏ ينها at At‏ د Lach‏ للعمل اتلاحق 
(العلاج. 0 وتشمل مصبادر GA dall‏ على: CHE‏ والفحوص الطمية؛ + السبحلات 
الدرسية أو الهنیت. والاستقصاء الاجتماعي والاختبارات» أي كل الأدوات :والوسائل 
التشخخيصية المستخذمة, , 

gba Yi,‏ التفسي پستصین في ada E‏ العمليات بالإطار آرجمي الذي A‏ في 
à jai‏ الشخصية؛ كما أن ارس هه میات هکنآ تضيف الى bg‏ الشخخصية 
وصراعاتها ومشكلاتهاء st‏ تكون أساساً من الاطار AN‏ جعي العلمي. . i‏ 

ويمكن النظر الى انتش‌خیص بو صفه عملية من مرحلتين: الأولى هي الوصف Ai‏ على 
کل البياناات التي Ta EE Geen Na Anger‏ تفسیر هله اتاج بصورة تكشف عن 
مط أو نسق له دلالة إكلينيكية, ‏ ` ۱ 


۱ وکن القول أن دقة اتشخیص تعطى للسیکولو جي الفهم es‏ لدلالة 3 سلوك 
اتفشحوص بالصورة التي Né:‏ من الإسعجابة الملائمة لشاعر الفحوص خلال تعامله  HIT:‏ 
fx‏ عن سلو کب ومن |شفیار الطريقة العلاچية المناسية. 

(1) محمود الزيادي - غلم النفس الاكلينيكي  EAU lt‏ ۱۹۹۹ - من AT‏ 


FA 


۲ . معاییر وخحطوات التشخیص: ان آهم العاییر التي تحكم عملية التشخيص هي 

١‏ - مبداً التكامل: العمل لى التي ت سوا هبني أن نظي ضمن الشخصية ككل 
في و gd‏ العاريخيف رفي شارا قيا الرأهدة بالبية. 

۲ - وفرة المعلومات: أن درجة الاستمال أو اليقين في التشخيص تتوقف الى حل 
كبير على CET Ar‏ المعطيات والمعلومات التي جمعها. 

Y‏ الانعظار: أن التشخیص لا يعدو أن يكرن حکماً Ap‏ ومن ثم يظل النفساني 

في ei‏ تيح له أن يعدّل حكمه أو تشخيصه D‏ ما برزت له أي وقائم 

Ok 
3 جرف یل‎ 


۳ - خطوات الششخیص: العشخیص في میدان الب كثيراً ما يعني da‏ أي تسمية 
À‏ وتصنيفه في جملة الأمراض التي بنتمي الیها. | 

لكن في مجال علم النفس فإننا نتعامل مع السلوك الانساني بكل ما فيه من تعقيدات 
وافعال وردود أفعال. 

ومن La‏ فالتشخیص في صورته الديتامية ینطلق من دراسة حالة الفرد من جمیم جوانبها 

الخعلقة» سواء من ناحية القدرات العقلية أو الدوافع أو الیو ل والاتجاهات أو القيی أي الفهم 
الكلي والشامل للحالةء من حيث أسبابها وتطورها. ` 
وتتحدد مراحل. التشخیص باضطوات التالية: 


١‏ - مرحلة الرعداد: وهي تتضمن عملية الاتصال بين السیکولوجی وكافة المؤسسات» العائلية 
والتربوية أو الهنية للتعرف على مشاکل الفرد المعين. 


وبناءٌ على هذا الاساس: فاتها تجمع كافة العلومات والتقارير» ثم جمع العلومات عن 
طريق المقابلة؛ ثم Ac)‏ الاختبار المناسب للقياس. 


(۱) محمد عيد الطاهر الطیب - الوضوعية والذائية في علم النفس - دار للعارف ‏ القاهرة ۱۹۸۰ Je. EA,‏ 
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۲ - مرحلة التزوّد بالمعلومات: وتشمل القابلات مع الفرد المفحوص؛ تطبيق. الاختبارات 
النفسية ومن نم > تصحيححها E‏ وبااي تنظیم تیانج القایلات وتنسيتها, 
۳ . مرحلة تفسير العلومات: . وهي تنظيم المعلومات التي حصل على الفاحص وتأويل المعاني 
المتضمئة فيهاء SAS",‏ : تفسیر تفسیر puis‏ ال ختپارات» واستخراج كل ما یتصل Je‏ 
$ مرحلة إتخاذ القرارات: وتتضمن مدافشة نتائج Gi‏ وتشخیصها وتوضیح دلالاتها.. 
Ge‏ لم eil gel.‏ نهاثية مرتبطة بشأن كيفية GOAL sit E‏ و أسلو ب Geng‏ 
كل هذه الأمور توضم في التقرير النفسي بشکل واضح 
ردب الإختبارات النفسية عي «Si‏ الوسائل الهامة j‏ فى التشخيص النشسي» إذ تششص Le‏ 
Al‏ الغرد TE‏ قدر al‏ العقلية وخصائص DORE‏ وعن طريق EL‏ خر jadi Ze‏ 
عن تطور سلوك الفرد فى المواقض الحياتية؛ كما تكشف أيضاً للسيكولوجي عن أفضل الوسائل . 
الملائمة or Aad‏ الخحالة العينةء ومتابعتها وتقويمها. وبتعبير آخرء فان التشخيص هو تقوم خصائصس 
شخصية المفحوص (قدراتهء تحصيله» سماته) التي تساعد في فهم مشكلاته؛ أي التشخیص 
یتطلب بعد جنع المعلومات التاست ML‏ وتنظيمهاء بقصد All‏ ورسم ومباشرة as‏ 
العلاج. u e,‏ 
| وتشمل مصادر plah!‏ مات على القابلات ودراسة uns AR‏ التعليمية Wé d‏ 
-í‏ الأمداف العامة مر ۳ الأهداف العامة للتشخيص العيادي Diagnostic‏ 
clinique‏ وتعنوع فتشمل ما بلي: | 
۱ - شحدید العوامل المسيبة. ‏ 
۲ - التمییز بين الإضطراب العضوي والوظيفي. 
۳ . ثقييم درجة العجز العضوي والوظيفي. 
4 - الکشف عن الاستجابة تلاضطراب. 
dis m‏ درجة à‏ الا jee‏ اب d‏ مداها رفي aen‏ 
SEN‏ التي يبنى عليها یار منهج علاجي مین 


YY 


e‏ وکن النظر ai‏ التشعخيصس پو صفه عملية صن A‏ حلتون: الأولى Ta‏ الوصف المي 
على كل الييائاثت التي CARE E‏ حي المفخوص» its‏ هي تسیر هذه النتائج LAS 2 vlt‏ 
عن مط له دلالة [كلينيكية. 


d ينا‎ + 


ومن الهم التأكيد بأن اطمعناننا الى دقة التشخيض» يزداد D‏ سمح للسيكولوجي الفهم 
الواضعم لدلالة سلوك المشحوص بالصورة التي تمكته من الاستجابة الملائمة لشاعر الفحوص 
D‏ تعامثه معه» ومن d gl‏ عن سلو که وس cian hak! ee Ze?‏ 
التي 78 عليها؟ 

وهو في ileyi) ad siana‏ عن La‏ السؤال» قد يدرس الكثير من جوانب دينامية شخصية 

ا مفحوص مثل القدرات وأنواع الصراع.. ويستعين في ذلك بمختلف الطرق والأدوات مثل 
المقابلة Interview‏ وتاريخ الحالة والاختبارات... ۱ ۱ 

وتعتير قدرات الفحوص عامل هام في توافقه - A8‏ يلجأ الطفل الذي لا تساعده قدراته 
على النجاح في الدراسة إلى التعريض عن طريق العدوان - كما أن التشعت في توزیم الدرجات ‏ 
على إختبارات الإستعدادات الخاصة لدى الفرد قد تكون له دلالته الانفعالية. 

ولا H LAS ASS‏ الصراع وأنواعه تفهم مشكلة الفحرص» بل يتعين الكشف عن 
آوالیات (الميكانيزع) التي يلجا الیها الفسرصی الریض تلتخفف من یل الصراع. هل يلجأ الى 
امرض لیتفادی خبرات Dt‏ هل Ze‏ عیوبه أو یسقطها على الا خرین؟ ما علاقة کل ذلك بمستوی 
طمونحه؟ هذه الاجابات تقدم للسيكولوجي فهماً لدينامية الشخصية ومعرفة بأسباب المشكلة. 

۵ من حيث d Prediction padi‏ يصعب فصل التنبؤ عن کل من التشخيص 
tar Ali s‏ و یهدب الى ji it‏ حدما لانت تطور المشكلة أو Liina FF.‏ ار سته‌جابة Bä TA‏ 
Y) ss‏ كلينيكي يتعين أن يقعصر على اكات المناسبة في إطار دراسة الشخصية الفردية عن 
طريق الملاحظة cobalt‏ ومنها القدرات العامة والإستعدادات LL,‏ التوافق والععامل مع 
AH al s‏ والدوافع te‏ جدانات., 
l‏ ولكي يستطيع السيكولوجي أن يقوم بدوره في العشخیص والعنبؤ بفعائية " يتعين أن 

یکون kel:‏ يديئاميات شخصیته > واحتمالات انا کاساتها في تطبيقه للطريقة الإكلينيكية 


T: 


ولكي يكون التشخيص النفسي دقيقاً ele?‏ يتعين على السيكولوجي: 
۱ - ضرورة الإلتزام بعدم التعميم بأكثر من النتائج التي يحصل علیها من الإختبارات. 
۲ . الإتساق بين محتوی الاختبار وأهدافه: أي أن تكون محعويات الإختبار (الاسعلة) معفقة 
مع الغاية التي تستخدم من أجلها. 
۳ عدم التقهد پاختبار واحدء أي الا نكتفي MS‏ بنتائج اختبار كما حصلنا عليهاء بل لا بد 
من استخدام اكثر من وسيلة من وسائل التشخیص. 


diff Limi 


تطبيق الإختبار النفسي 


تتعلق شروط القياس ببعض البادیء والأسس الرتبطة بعملية إجراء الاختبار» والإعداد 
للموقف الاختباري والفحص النفسی؛ كما أن هناك مبادىء أساسية تتعلق بكيفية اجراء 
الاختبار والتي ينبغي على السيكولوجي الإلتزام بها والعمل على مراعاتها آثناء تطبيق الاختبار. 

يمكن دید دؤر SL at Vi‏ ثي النفسي» على مستوی Lo jai‏ العملية فى خارسة الفحصی 
النفسي À se‏ إمكانيات الفر د e,‏ وقد is,‏ الفشخص النفسي شكل تطبيق بعص 
الاسعبارات و است‌خللاصی (Läich‏ أو شكل Got KE Lena‏ من 5-5 الأعراض 
Symptôme‏ الظاهرة «pulls‏ أو قد یتشد شکل دراسة شاملة للشخصية بمختلف أبعادها 
الذاتية والموضوعية» بقصد الکشف عن جرانيها الدینامية Dynanique‏ التي شر Lë‏ وتعطیها 
إتجاها Lon‏ أو نمطا Lë d‏ محدداً. 
اتماعي معين» أي دراسة الشخصية ضمن lue‏ أو ظروفها الاجتماعية ومستوى علاقاتها 
الانسانية. والهدف من ذلك هو فهم شامل عن الشخص ووضعه؛ وتأثیر العالم احیط به ه علی 
ماو مه Conflits‏ و اشکالاته AH‏ 

بتعبير آحره ان أي مشكلة نفسية لا يمكن تقدیرها من خلال درجة تأزمها على الستوی 
الذاتي فقط يل لا بد من تحدید العوامل الوضوعية الي قد تخفف أو تصقد من حدة الشکلة. 
«فكل ظاهرة سلو Ach‏ نفسية تصسب في آلنهاية في إطار اجتماعي وتلبع پدرجات متفاوته من 


مف 


القوى القاعلية في هذا الإطار.. . حيث الاجتماعي والنفساني» الذاتي والوضوعی يتبادلان 
gs Lesch‏ أي عند بحث أي مشکلت لا بد اللا خصائي النفسي أن پیٹ عن مختلف 
مستويات البعد الذاتي والوضوعي» وتفاعل هذه المستويات؛ والقوى المؤثرة في شخصية الفرد. 
ويتحدد سوء التوافق عند الفرد من خلال تفاعل العوامل الذاتية والموضوعية» ضمن إطار 
اجتماعي معين يعيش فيه الفرد. ولهذ! یتطلب الفحص النفسي دراسة وافية للشخصية» وتقدير 
إمكاناتها» وفهم جوانيها الدينامية الفاعلة والمؤثرة» والکشف عن الصراعات والاشكالات 
للفسية, ويتم ذلك من خلال الفهم العميق لأبعادها الذاتية والموضوعية الختلفة» وفهم 
مستویاتها الواعية واللاواعية, 
١‏ التمهيد للفحص النفسي 
يمكتنا أن نستعرض بعض الأمور الهامة في التمهيد للفشحص: 
١‏ تهيئة All‏ الفحص: على الفاحص أن يعمل على وضعية الفحص وتهيئة الظروف المادية 
التي تساعد الفرد (المفحوص) بالتعبیر عن نفسه والاقصاح عن مشاعره وأفكاره» وإظهار 
آمکاناته وقدراته. ولهذاء لا يجوز ممارسة الفحص في مكان عام» لا يشعر الفرد فيه بالثقة 
والارتياح والجدّية. ان أول ما يجب الانتباه له هو أن يمس الفرد أنه في مکان مریح» خير 
مراقب» يستطيع أن يعبر فيه عن ذلته وعما يشغله أو يقلقه. ولذلك» لا بد من وجود 
مكان هادىء أو مناسب لوضعية الفخص» من تهوية وإضاءة؛ والوان هادئة. وهذا يعني إلا 
تكون «غرفة الفحص» مثقلة بدلالات معينة تثير إتفعالات الفرد أو مقاومته ما يؤثر على 
مسار عملية الفحص» ويكون Ha‏ على استجابة الفحوص وعلى تقاعله في الموقف. OÙ‏ 
الخروج عن هذه الأمور قد تثير لدى الفحوص هوامات معينة ذات Aal out‏ كبيرة» 
او قد تثیر فيه إتماهات édite à‏ نفسية متناقضة. 


۲ - إستعداد الفاحص لاستقبال الفحوص: وهذا الأمر یتطلب من الفاحص» J‏ مباشرة 
القحص؛ أن يكون على استعداد تام لاستقبال الفحوص بجذية. وهذ! يعتي أنه أنه يكون A8‏ 
اعد المواد التي Lg Lions‏ للفشخص من روائز وغیرها)) و کذلك قد انتهی من قراءة التقارير 
التي تسا ÂS‏ ھ في تحديد المشكلة. فلا يجوز ترك الفحوص ینتظر» والقاخص مأ يزال 


bnm‏ سس سس 


(۱) مصیطفی سجازي ‏ الفحص النف d‏ دار الطليعة ‏ بيروت ۱۹۷4 - ص HAN‏ 


۳۷ 


منهمکاً في بعض الأمور: من مواد أو قراءة بعض التفاصيل عن معطيات التقارير؛ إذ أن 
ذلك يثير مخاوف الشحوص ویزید من paii‏ ما یخلق لدیه وسائل دفاعية Er iles‏ 
عملية التفاعل» أو تدفع به الى الصمت أو التحفظ في طرحه للمشکلة وتداعيه للأفكار 
والمشأعر... 

كذلك على الفاحص أن يكون متتبهاً الى مظهره ETIN‏ مهما از 
fins‏ جامداً (مهيباً OH‏ ذلك ` يشعر الفحوص «ça ail‏ أو إنفعالياًء ما يربك : 
المفحخوصء لأنه يكون li‏ نفسياً بشكل مسبق لموقف القحص. على الفاحص أن يكرن 
عادياً قدر الإمكان. على کل على الفاحص أن يكون مستعداً كلياً لبدء عملية التفاعل 
حين استقبال المفحوص» وأن يشعره أنه متفرغ له ومستعد لسماعه والإضغاء. اليه 
والسجاوب معه. على d ege‏ ینتبه LUE‏ للاتطباع الذي تت رکه تصرفاته - خلال 
المقابلة ‏ على الفحوص لا لها من تأثير عليه وغلى ردود فعله أثناء الفحص. أي على 
الفاحص أن يقيم علاقة تفاعلية Së‏ توحي بالثقة والطمأنينة وأن يكون طبيعياً أو عادياً . 
في تصرفاته و مارستة لمعمل . 

۳ - بعد أن يعم اللقاء يتغين على السیکولوجی أن يعرف المفخوص عن معنى الفحص والغاية 
Lais‏ دوك تزییفب» ولكن ضمن حدود إحتمال المفحوض لهذه الم احة؛ A‏ أن غاية 
الفحص هر اكتشاف إمكانات الفرد وقدراته» وبالتالي» مساعدته للوصول الى مستوی 
مناسب من التوافق اللفسي والاجتماعي» مما يساعده على متابعة حياة مشبعة وفعالة. 

en ۴‏ شروط القیاس التفسي | 

يحل الاختبار الدفسي دالرائز) Test‏ مکانة هامة في الفحص النفسي» وهو یشکل آداة 
آساسية في مارسة الاخصائي النفسي. أن للاختبار شروطاً وقواعد ينبغي لاتم .بها أثناء 
التطبيق بغية الحفاظ على موضوعية الممارسة. ولذلك» يلبغي على er ii‏ أن ی pe‏ الشروط 
الموضوعية لتطبيق الاختبار؟ ویهدفب اسسخدام الاختیار الى الحصول على لا la‏ عن 

شخصية المفحوصء امكانياتهاء قدراتها وديناميتها. وتعتبر هذه المعلومات معطيات أساسية د 
الفاحص على أساسها استتتاجاته وتشخيصه للحالة. 

وهئاك بعض الاعتبارات التي ينبغي على الفاحص أن براعیها 5۳ تطبيق الاعتبار وهي: 

' العرفة التامة بطبيعة کل اختبار, ومدی ملاءمته لقیاس السمة التي نرید قياسها,‎ - ١ 


TA 


نهداك الكثير من الاختبارات التشايهة التي تقيس الذ كاء العام» بعضها لفظي والآخر dÉ‏ 
بعضها فردي والآخر جمعي» ومنها shalli eh d La‏ ومنها ما يقيس القدرة على 
التجريد» ومنها ما يقيس الاداء العملي... ولذلك يتعين على الاحصائي النفسي أن یکون ملماً 
Lu‏ وآفياً بطبيغة الاختبارات للتأكد من صلاحية کل منها لقیاس الظاهرة التي بريد قياسهاء 
وصلاحيتها لمستوى الفرد الذي سيطبق عليه من حيث مستوى سنّه ومستوى تعليمه أو ثقافته 
وإطاره الاجتماعي - الحضاري. 

۲ .. تختلف الاختبارات فيما بينها من حيث المدى التي تفرضها على استجايات 
المفحوص. Slug‏ اختبارات لا تسمح لا بإجابات معينة: نعم» لا (الاستبیانع» وأخرى تقسح 
لمجال للمفحوص أن يظهر الكثير ما لديه من تخیل وابعكارء مثل الاختبارات الاسقاطية 
(روشاخ» وتفهم الموضوع). لذلك ينبغي على الفاحص التأني في ايار الاختبار المناسب 
ومدی توافقه مع الظاهرة التي يريد دراستها أو قياسها. 

ss‏ من ذلك أنه ينبغي على الفاحص أن يلم MS‏ بالاختبار وان يعرف طبيعته 
tad pda y‏ وأهداقه؛ وأوجه الصعوبة والسهولة فيه , 

۳ - تعليمات الاختبار - مرتكزات الاخصائي في تطبيق الاختبار ee‏ 
أثناء عملية اجراء الاحتبار» على السیکولوجی أن يراعي Sie‏ اعتبارات آهمها: 
- التقید بالععلیمات وشروط الإجراء الوضوعة لكل اختبار. والهدف من ذلك هو توسید 
ظروف: اللاجرآء واعطاء نفس الفرصة میم الأفراد. وعلیه أن يسعخدم أيضاً نفس التعاییر 
المكتوبة أثناء طرح الفقرات؛ واتباع نفس السرظة أو التبرة الصوتية في إلقاء الأسعلة» ونفس 
الشروحات التي نصّت علیها التعليمات. a?‏ يعني» أهمية dell‏ الفاحص Testeur‏ 
بالشروط الوضوعية léi‏ تطبيق الاختبار: فیجب أن تکون هذه الشروط هي نفسها جمیع 
الأفراد الذين یخضعون للموقف الاختباري. و کذلك على الفاحص أن يتقيد بالزمن ألحدد 
بالنسية الإجابة على كل فقرة (سؤال) من فقرات ec?‏ أو للوقت احدد للاختبار 


۲ - جب على الاخصائي أن جاک أن كل 22 في الجموعة قد فهم جد معنى کل فقرة من 


۳ عل الاسر 0 2 یج الفرصة آمام کل فرد من آفراد اجنموعة التي يجري علیها الا خعبار 


۳۹ 


أن يعبر عن امکانیانه وقدراته» دون أية ضغوط أو إيحاءات. ولقلك يجب أن يطبق 
الاختیار في ظروف موحدة لكل أفراد العينة. . 

$ - من آلیادیء الأساسية لنجاح الاحصائي في تطبيق الاختبار إقامة علاقة تفاعلية بينه وبين 
الفحوص. ولكي تتم هذه العلاقة التفاعلية على الاخصائي أن يتفرغ US‏ للمفحوص» 
وان يكون تحت تصرفه وان Aen‏ اليه ويصغي إلى أقواله أو أسكلته أو الى حديثه. وهذه 
الوضعية تيح للفاحص أن يلاحظ سلوك القحوص وتصرفاته في الموقف: من ردود الفعل» 
أو التردد والقلق» أو الارتياح والاندفاعیت أي مختلف انفعالاته؛ كما أن هذه العلاقة 
تؤدي بالفحوص إلى الشعور Aë‏ والراحة والطمأنينة وبالتالي فإنها تخقف من حدّة 
قلقه ومقاومته اللاواعية التي قد تتشكل في الوقف الاحهباري. فوجود AU‏ العلاقة 
تتعكس على الفحوص في نيل ثقته. وتعاونه الايجايي ما تساعده على الإجايات 
الصريحة والعیرة عن حقيقة مشاعره وانفعالاته واتجاهاته؛ كما تتيح له الفرصة لكي يعطي 
أقصى الادای والاستجابة التلقائية» وليست. المفتعلة أو إلحرفة والمسوهة. 

ه ‏ البدء بالأسئلة أو الاختيارات المألوفة أو العامة كي لا تثار إنفعالات الفحوص بشکل حاد 
أو véi‏ = أو Ae‏ فيه مشاعر وو جذانات متتافضد أو مازم نفسية „inas‏ فعادة مأ تترك 
الفقرات أو الاسعلة gës, Lin‏ أو الشخصية الى النهايةء بعدما يكون الفحوض قد اطمأن 
الى الوقف الاختباري ووئق بالفاخص» وترك العنان لتراعي أفكاره ومشاعره e Mat?‏ 

وکل ما یجول في باله. 

1 - عدم التعلیق Ma‏ على الأجوبة الخاطئة éi‏ حالة اختبارات A‏ کاء والتصیل الفردية)؛ 
وعدم مقاطعة الفحوص ouf‏ استوساله في الحديث والتداعي رفي حالة الاختبارات 
الاسقاطیة: روشاخ وتفهم الوضوع). كذلك لا يجب توبيخ أو ملامة الفحوص لمدم 
تعاونه. فعلی الفاحص أن یشجم الفحوص ویساعده على تفهم Mal‏ الاختباري 
والهدف من الاختبان ail‏ وضع لمساعدته وتعزیز تدراته الخاصة؛ Léo pass‏ عندما یکون 
القحوص في حالة قلق وتوتر» أو تردد أو فاقد الثقة بالتفس» وخاصة عند الاطفال. 

۷- يجب أن يكون الاخصائي النفسي واعياً A‏ أثداء الوقف الاختباري» تدوافعه واتجاهاته 
الشخصية» سى لا تتدخحل هذه العوامل الفاصة في الموقف تجاه ce pe poid‏ وتتعكس سلباً 
على إستجاباته مما توثر على التتائج 

۸ - يجب الانتباه لتأثير السيكولوجي م على الفحوص وتایر ذلك على الإستسجابة والنعائج. 


لا ¢ 


فمظهر السیکولوجي وشخصیته, وأسلوبه ونبرات صوته وح ركاته وانفعالاته أثناء المقابلة: 
أو الفحص قد تؤثر على المفحوص. 

فالسيكولوجي قد يطابق أحياناً صورة لا شعورية لدی الفحوص (صورة سلطوية 
يشعر المفحوص نحوها بالعداء والكراهية؛ أو صورة مثالية يشعر نحوها بالتعلق والحب 
والإنجذاب)» مما يؤثر أيضاً على النتائج. 

4 - مراعاة الظروف المادية الحيطة باداء les d‏ مثل التهوية و الاضاءة au,‏ المريح.. 
والتأكد من أن جميع الأقراد یسمعون تعلیمات الاختبار بوضوح. کذلك مراعاة انظروف 
النشسية والتأكد من أن المفحوص ليس مرهقاً أو مريضاً متأم فهذه الأمور المادية و النفسية 
تؤثر على إستجابة الفحوص ونتائجه. 

۰ يجب أن تكون التعلیمات سهلة ووأضحة ومقهومة لدی deeg‏ وهي تقدم فقرة تلو 
الفقرة. وبهدوی كما تتطلب معرفة الفقرة التي يجب التوقف عندها. كل هذه الأمور 
تساعد الفحوص على الاستيعاب التام للاختبار: وما هو المطلوب منه في عملية الأداء. 


۱ لقنسیر اتسار وتصحیح النتائج‎ me ćt 

بتضمن كل اختبار معلومات وإرشادات عن كيفية التأويل» وكيفية وضع العلامات 
واستخراج النتائج. Za:‏ عدة اعتبارات هامة على السیکولوجی مراعاتها أثناء التصحيح 
وتفسیر النتائج» من آهمها ما يلي: ۱ 

۱ - على الاحصائي أن wen‏ لامکانیات النحیز الواعية واللاواعية. وقد یتدخحل عامل 
Wie! Si‏ نتيجة میول واتجاهات وقيم السیکولوجي تجاه طائفة معينة؛ أو تجاه أيديولوجية 
معينة» أو تجاه جنس معين أو عرق» أو منطقة معينة. وكذلك إلحال باللسية للعوقع المسيق» إذ 
HS‏ ما يؤدي الى رفع الدرجة أو انخفاضها Cie‏ المسيق الذي كوّنه عن المفحوص 
كلوهلة.الأولى. 

Y‏ هناك Läd‏ عامل التعب والإرهاق أو العسرع في عطاء الدرجات: ولذلك من 
الأفضل أن يراجع الفاحص -حساباته أكثر من مرة للتأكد من صحتها. 

۳ - على السيكولوجي أن يقسر النتائج من خلال الحالة العامة للمفحوص: الجسدية 
والنفسية والزاجية؛ وكذلك عن خلال الإطار اشتافي والضاري الذي 3 فيه e faali‏ نظراً لما 
لها اتعکاسات على موق mm säll‏ واسلوبه. 


ON 


É‏ - ينيغي على الاخحصائي أن یلم بالاختبار dl?‏ وأن يعرف طبیعته وحدوده» ويعمل 
من ثم على تفسير درجات الفحوص انطلاقاً من تلك المعرفة. 

ه ‏ لا يجوز الاستناد الى نتيجة [ختبار واحد للحكم على الفحوص. بل من الأفشل 
اللجوء الى أكثر من مصدر A‏ الرجوع الى إجابات ودرجات على [ختبارات أخرى» وتكوين 
حکم عام من خلال مقارنة مسختلف النتائج للمشفحوص. ۱ ۱ 

» هذه التعلیمات الضرورية والأساسية التي ينبغي على السيكولوجي مراعاتها وان یتبعها 
بدقة date‏ ولیس له أن aa‏ أو يسدّل فيهاء أذ أن أي تبدیل في كيفية del‏ الاختبار يؤدي 
الى تغيير في التتائج» وتصبح مقارنة نتائج المفحوص بنتائج فرد آحر في نفس العينة غير دقيقة, 

وعلى الرغم من التقجد بالتعليمات وإتباعها D‏ أن هناك مجالاً أيضاً يستخدم فيه 
الاخصائي النفسي خبرته ومارسته الشخصية؛ A‏ هناك شيء من المرولة ee:‏ ما يقتضيه 
الموقف» وتظهر هذه الرونة اللحاصة مم الأطقال» لكسب ثقتهم وإزالة مشاعر اخوف والارتياك 
لدیهم. ۱ ۱ ۱ 
فالغاية الأساسية من الاختبارات هي تجميع معلومات عن حالة الفرد و کشف [مکانیانه 
وقدراته» وفهم نواحی القوة أو الضعف cote‏ بغية مساعدته والوصول به الى حياة ومواقف 
أكثر فعالية: 
۵ . الدلالات النفسية للاختبار ات 


تعتبر الاختبارات. (الروائز) آداة هامة للاخصائي اللفسي التي بواسطتها ومن خلالها 
التعرف. على اطفحوص و كشف Ad)‏ التعلفة في شخصیته. ولا بد للاخصائي اللفسي من 
sell‏ الى دلالاتها النفسية عنده وعند الفحوصء من خلال عملية التفاعل بينهماء وأن Let‏ 
هذه الدلالات في غاية الاهمية. فالعلاقة بين الفاحص والفحوصی في الوقف الاخعباري» 
مسحكومة آلی dae‏ بعيد بيعدها اللاواعي الذي An‏ شكل اللقلة أو المحويل Transfert‏ › 
وهي ذات Zeck‏ [نشعاليةت تعصرك فيها الرغيات والهوامات Fantasmes‏ الطفلية الأساسية 
والعي توثر على مسار تلك العملية. اذن؛ الاختبارات وسيلة هامة لتحريك عملية التفاعل 
الدينامي بين السيكولوجي والفحوص؛ وهي أيضاً آداة إتصال بينهماء ووسيلة لکشف الجوانب 
الإتقعالية لديهما. 7 

ومن أهم الدلالات النفسية التي ينبغي التركيز عليها هي: 


iT 


١‏ . ملاحظة الاخصائي النفسي للجوانب النوعية في الاستجابات» إذ أنها تساعد 
الاحصائي في فهم دينامية شخصية المفحوص. ومن أمثلة هذه الملاحظات: التباطو في 
"ec?‏ الاستجابات غير الملاثمة الدالة Es‏ سوم j M‏ اضطر اپ Ae Ges‏ یی 
مستوی اما والثابرة في Ji‏ الجهد؟ درجة جة الاستارة Ru i‏ تنظيم Zou Lui‏ 

1 - كذلك ينيفي ملاحظة سلوك الفحوص في الموقف الاختبار HE‏ كان متوترا Has‏ 
des, Bas‏ أو متماوناً أو عدوانياً؛ وكذلك قدرته على التعبیر وطريقة الکلام ومعناه» وإتساقه أو 
نشتته , ., و تفيل شا.م JAPAN NT‏ و موافقه Ai‏ و کیف يتصرف إزأثها+ 
و آلدفاعات التي يلجأ اليها في المواقف sigles‏ دفاعات تبر a‏ یف تممويهية Aë tas les‏ و Al‏ 
تسلعلية ۽ عل La‏ مشاعره ومخاوقه وقلقه في a AN hl‏ أم بتماهى مع القاحص أو آدوات 
Ae Yi‏ . ویوضح Brown GO al AN‏ بان هناك عدة عرامل هامة قد AF‏ في زستجاية 
TETS‏ وأهمها هي : 

۱ - سلوك اطفحوص إزاء الاشتبار: دفاعي» سلبي» مقاوم» متحمس 

RG omis the uili Yi e Lg الاختبار: عدائي؛‎ su ص‎ mi موقب‎ =- 7 

Age Za) — ۳‏ وفهم المقخوص للتعليمسات: سریهف: بطيعة: غير eg‏ 

4 - الدشاط يبدء الاجابة: قلق حركي» نرفزة» قضم أظافر... 

. مشکلات الكلام: صعوبة النطق QU‏ التلعقم.. V‏ 

Ars‏ هذه المؤشرات النوعية بدلالات نفسية عميقة عن شخصية الفحوص» 
ومشکلاته» ومازمه» و کذلك الاوالیات الدفاعية التي یستخدمها والتي يلجأ اليها في المواقف 
الختلفة. Lë‏ ما أنها ني Eos‏ على معنى es‏ على Je?‏ ومضمونه, كما أنها تقدم 
حاجاٹ وس ص وأهدافه ودفاعاته في مواقف Bel)‏ العملية. 


AYT لويس مليككه - المرجع افذ کور - ص‎ DI 
AAA) - غلم النفس الاكلينيكي - دار العلم لنملايين . بیروت‎ m سحمود يأسين عطوف‎ )۱( 
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5 — محدودية الاختبارات 


إن مفهرم الاختباره Test‏ قد يوحي للمفحوص بعملية معينة يجب أن pas‏ لها 
Le La:‏ یلق لدیه الشعور بالونصياع p pakiy‏ تجاه سلطة عليا (الموقف Lë cpl Yi‏ يؤلد 
لديه الشعور بعدم الثقة. رالقلق. ولا شلك أن «قلق الاختبار» ومستوى الدافعية يؤثران على 
مستوی sial‏ اتشحوصی في الاسعتیار کما EN‏ ذلك Anstasie tus jimit‏ . 

في اختیارات الشخضيت وخاصة الاشتبارات الاسقاطية Projectifs‏ « تصیح نوعية 
العلاقة القائمة بين السیکولوجي والفحوص ذات آهمية كبيرة» نتيجة ما بوحیه الموقف 
الاحتباري للمفحوص من سقاطات» وتماهيات مع السيكولوجي» وهذا مما بودي الى التاثیر 
على نوعية الاستجابة عند المشخوص. 

وعلی کل الأحوال» يتبغي على السيكولوجي الانتباه لكل هذه الأمور والعوامل التى 
يخلقها والموقف6 بح ذاته» وعليه أن يعمل Aa?‏ الموقف السلطوي تجاه الفحوصء من حلال 
عملية التفاعل» والثقة... وعليه أيضا أن يلجأ الى تقنيات أخرى وأساليب متنوعة تساعده على 
تخطي كل هذه العقبات» من أجل الوصول الى فهم AST‏ لشخصية الفحوص وقدراته الذاتية؛ 
ولذلك عليه أن يتعاون مع فريق العمل في عملية التشخيص والتقدير النهائي. 

« بعد دراسة الفحوص من خلال مختلف الأساليب التي استخدمها الاحصائي 
النفسي» تآتي المرحلة النهائية من الفحص النفسي» وهي إستخلاص النتائج ووضع تقرير عن 
الممحوص. انها مرحلة تثبيت المعطيات والتقرير في صورة دينامية تعكس شخصية الفحوص 
الكليةء قابلة للإستخدام بهدف التوجیه أو الإرشاد أو العلاج. 
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+ التقرير السيڪولو جي 


Las‏ أن ۱ يشوم الأحصائي الإكلينيكي Ach‏ اسة وفهم عالم engl Zar‏ المريض أو الفحوص» 
. من حلال مختلف الأساليب والوسائل المستخدمة ‏ تأتي مرحلة هامة في العمل الا كلينيكي 
وهي مر Lean hime‏ العطياث ا ووضع التقرير Rapport‏ عن A‏ المطروحة أو Mis‏ هله 
Le Las dati‏ أو التو جيه والإرشاد. 

إن مهمة «bas Vi à‏ في هذه المرسحلة» هي استخلاص النتائج التي حصل de‏ من 
خلال البيانات والمعطيات ثم تقديمها في صورة شاملة. 

والتقریر السيکولوجي ؛ يعني CA‏ صورة AR‏ وافية عن شخصية الریض؛ Le‏ پساعد 

على الفهم العميق sql} ae AN‏ ی $ han Cp‏ الفرد ومشکلاته. 

ولكي يقي التقرير بالغر ET Je‏ ينبغي أن يترم الا حصائي يتقادير الأمور بالشكل 
الذي يمكن للجهات انختصة أن تفهمه؛ وبالتالي يمكنها من مساعدة المريض وارشاده بأفضل. ‏ 
أساليب التعامل gas‏ 

ولكي يحقق التقرير السیکرلوجی غایته؛ يتعين أن یتصدی الأخحصائي مشكلات إعداده 
من حيث احتوی (وصف المريض وسلوكه وتاريخه ونتائج الاختبارات والفحوص والتقارير 
والتشخيص والتوصيات)؛ أسلوب التقرير وتنظيمه (بنيان الجمل» ترتيب الموضوعات» تقسیمه.. 
إلى tel ze)‏ نم AR‏ بحیت بیسر المارسة Tree‏ مج ال حتفاظ بالقدر الضروري vm‏ 
المرونة لواجهة مطالب الوقف والالة الفردية, 

وفي ida‏ الإطارء فان إعداد التقرير يتطلب الالتزام ببعض الاعتبارات التالية: 
1 محتوى التقرير: 

وهو يشتمل على وصف الریض» تاریخه حیاته» ومشکلته. 

۱ - فمن حيث: وصف المريضء يتناول التقرير تسجيل عمر المشفخوص» وجنسه ووضتعه 
الاجتماعي وانهني» و سحالته العائلية est)‏ تياك العلاقة ین gillas P rA‏ و Al‏ و با CAF gal‏ 
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هل هي علاقة جيدة آم سيكة أو يشوبها بعض التوتر والقسوة...). وفي هذا الوطار» يقدم 
الأخصائي في تقريره صورة كاملة تقريباً عن المظهر العام للمفحوص من حيث اهتمام أو إهماله 
للشكل الخارجي» وكذلك وصف حالعه الجسمية» والزاجية والسلوكية من حيث تعابيره 
وتصرفاته أشاء الاخهبار من تردد أو ارتباك أو حيرة أو اضطراب» أو من حيث الاستقرار 
والارتیاح, ۱ 

۲ آما من حيث تاریخ الحياةء فتسجل الراحل الهامة من تاريخ حياة الفحوص» من 
حيث ظروفب و لاد ثه و كيف مت (طبيعية؛ عسیرة5..)» CET‏ الطفولية pi à‏ ات التي Ze‏ بها 
وانعکاساتها في حياتهء وعلاقاته الأسرية» ثم تسجیل H)‏ الصحية والامراض التي تعرض لها 
أو الحوادث التي صادفها وترکت آثارها على ننوه الجسمي أو النفسي. 

والغاية من تسجيل هذا التاريخ هر إعطاء نبذة عن الصورة الحية التي عاشها الفرد 
le ris‏ في عأضيه وما هي عليه الان في حاضره. ۱ 

٣‏ أما من حيث المشكلة المطروحة» فيسجل الأخخصائي بداية ظهور المشكلة عند 
المريض وإحساسه بهاء ومدى معاناته لهاء وكذلك تسجيل نوعية Za‏ حولها اهتمام 
المفحوصء «مثل الشعور بالذنب أو تبرير الذات كما تبدو من خلال الصراعات الناجمة عن 
ذلك» وكذلك الاوالیات الدفاعية التي مير سلوك المريض وتحکم إسعجاباته ومواقفه)» مبيدا 
الدوافع اللاشعورية الکامة وراء هذه المشكلاتء وتلك الدفاعات التي يلجأ إليها. أي من 
الضروري أن يبين الأخصائي عمليات التفاعل الدينامية في شخصية المريض؛ وكذلك دور 
المواقف التي تحدد استجاباته. 0 

4 - كما يتضمن محتوى التقرير تسجيل الوظائف العقلية وخخصائص الشخصية كما 
ظهرت في ثتائج الاختبارات والفحوص والتشخيص. فيبين الأخصائي خصائص النشاط 
الذهني عند المريض ومستواه من حيث تقييم درجته كمأ تتمثل في وعيه وذاكرته وقدرته على 
استیعاب وفهم المواقف» وكذلك درجة dE‏ ومستواه deel‏ أو الهني. ثم يبين 
الأخصائي دينامية الشخصية من حیث dé‏ التفاعل والعلاقات والعواطف بالنسبة للمریض. 


یسجل الأخصائي استجابات المريض وكل ما یصدر عنه من کلمات وحرکات؛ 
وتعبیرات انفعالية» في إطار كلي منسق» e‏ بيان الجمل والکلمات بأسلوب علمي واضح 


E 


Mek Ma "rä PO WEE و‎ AU Be تیف ی ركم‎ ne A اللي ال‎ ge م‎ 


(فإجابات المريض Les‏ تعضمنه من عبارات وكلمات؛ إلى جانب الحركات والتعبيرات ها 
دلالات | كلينيكية هامة تفيد في الكشف عن الجوانب العديدة من ششخصيته), 
D‏ الاستنتاج والتوصيات: | 

بعد EA‏ وصف Aa db‏ الشحخص ومختلف الموامل Aa d Ab‏ بالاسعچابت وتوضيح مدی 
استبصار المريض واستجابته لمواقف digne‏ فإنه من الضروري أن يدتهي التقرير بملخص م ركز 
وتوصيات واضحة عن شخصية المريض وتوجهاتها العامة وإمكانياتها الذاتية. 

ويتعين على الأخصائي أن يقدم في نهاية تقريره تشخيصاً ملخصاً عن شخصية المريض» 
وبا LS‏ بصدد المشكلة المطروحة ومداهاء وتوصيات عن طرق الافادة من pr ei‏ ص 
والتششخيص» ونخاصة في اجو A‏ العلاجية. 

gé‏ ذلك Se‏ علمي دقيق» مع مراعاة اللغة العلمية السيكولوجية» ا لها من أهمية 


tY 





الخال الخامش 


1 التقریسم 
یتسم مقهرم الشقویم Evaluation‏ عملية إأصدار حکم أو häi‏ على Aach‏ الأفرا اد أو 
الموضوعات. وهو بهذا المعنى يتطلب استخنام القاییس أو للعاییر Normes‏ أو SEH‏ 
Critères‏ لتقدير هذه القيمة. فمن الوجهة النقسية أو التربوية يكن القول ان التقويم هو إصدار 
حكم على مدى تحقيق الأهداف المنشودة على النحو الذي تعحدّد به تلك الأهداف. ويتضمن 
ذلك دراسة الآثار التي تحدثها بعض العوامل والظروف في تسهيل الوصول الى تلك الأهداف. 
ويمكن القول إن D‏ هو عملية دينامية تستهدف مسحاً شاملا MÄ,‏ معينة بهدف 
تقديرها واکم عليهاء وهو يتضمن الأمور التالية: 
١‏ - إبراز نواحي القوة او الضعف الإيجابي او السلبي. 
۲ - تحديد الحكم الذاتي أو القرار الشخصي. 
St - ۳‏ أو التوقع الستقيلي للحالة العينة أو للسلوك المعين, 
- هو الرسلة النهائية في تقييم حالة معينة أو برنامج معين 
۲ - البرامج التقويية 
يقصد بالبرنامج التقريمي مجموعة أدوات القياس والأساليب التربوية الشاملة والمتنوعة 
التي تطبقها مجموعة الاخصائيين النفسانيين والتربريين والمشرفين الاجعماعيين» وفق نظام 
مرسوم» يحقق حصول المؤسسة التربوية على معلومات وبيانات ترتب وتنظم بحيث يستطيع 
المشرفون على An HL‏ التربوية أن يستخدموهأ ویستفیدو! متهأ في إتسخاذ القرارات المداسية. 


ZA 


sl aus‏ يشمل البرنامج التقريمي الأمور التالية: 
أدوات القياس النفسي» الاخصائيين النفسائيين والتربويين والمشرفين الاجتماعیین؛ 
هدف الاختبار ات؛ البيانات النطمت وطرق الاستفادة منهاء ثم علاقات تفاعلية بين âge‏ التقييم 
وين ساثر أعضاء المؤسسة التربوية» وبينها وبين مؤسسات اجتماعية أخرى في الجتمم. 
وتتحدد النطوات العامة في بناء البرنامج التقويمي في النقاط التالية: ٠‏ 
۱ - على فريق العمل التقويمي أن يبدأ في تحديد أهداف العملية التربرية العامة التي يضعها 
canst!‏ ثم عليه أن يختد الأهداف التربوية الخاصة بالمؤسسة العينة التي. سيتولى إقامة 
- برنامج تقويمي فيها؛ وعليه أيضأ أن يقوم بتعريف القائمين على العمل التربوي في المؤسسة 
بهذه الأهداف ويشاركهم الرأي في وسائل تحقيقها. 
۲ . بعد تحدید الأهداف» عليه أن يبدأ في عملية Let‏ الاختیارات المناسبة لهذه الأهداف» 
bel‏ تدوع هذه الاختبارات وتمثيلها لكل الجوانب المي يراد قیاسها, 
۳ - تطبیق هذه الاختبارات مع مراعاة الشروط الأساسية والتعليمات الواردة في کل اختبار. 
من أجل الحصول على العلومات والبيانات الخاصة بالافراد الخاضعين للقیاس. 
6 . استخراج نتائج الاختبارات وتأویلها وتفسير دلالاتها اللفسية ثم تنظيم هذه التائج 
يقة يمكن الاسعفادة منهاء من أجل إتخاذ القرارات الناسبة» على ضوء تلك المعطيات. 
ه ‏ العدريب الدوري لمن يقومون باستخدام الاخبارات على الأساليب الجديدة التي يكن 
الاستفادة منها في البرنامج التقويمي. 
وهناك يعض اخصائص الهامة التي لا بد من توافرها في أي برنامج QE‏ تربوي» 
من آهمها ما يلي: 
~ يجب أن براعي البرنامج التقويمي مبدأ الشمول: أي الاهتمام لیس فقط بقدرات الفرد 
وامکانیاته» بل باجاهاته وعیوله وتوافقه الذاتي Yis‏ جتماعي... 
$ یچب أن phs‏ نتائج الاختبارات بشكل واضح ومتسقء بحيث يصبح تفسير Let,‏ 
LS‏ ومفیدا؛ أي أن تلخص في إطار مرجعي علمي واضح من التقدیرات والدلالات 
Ae cl‏ والدفسية في صورة تقرير شامل تعطي صورة عن شخصية الفرد - الفحوص - 
وبحيث تستخدم لاغراض التوجیه أو الاخعیار أو التربية. 
۳ - یتمیز البرئامج التقويمي الناجح بالإستمرارية: فاللاحظات داحل المؤسسة» والتقدیرات 


ts 


والاختبارات التحصيلية تشكل كلها العملية التقويمية والتي عن طريقها يحاول المسؤول أو 
a$ Al‏ أن ية يقوام مستوى الفرد ومدى تطوره؛ PPT‏ يعمل علی توجيهه.. 

4 لا بد أن يعرف كل أفراد المؤسسة التربوية التي يعمل فيها البرنامج التقويمي با يكن أن 
يقدمه لهم هذا البرنامج من معلومات هامة وخخدمات إيجابية. 


۳ — دور التقویسم 

تشکل الاشعبارات والفاییس النفسية أدواث أساسية في ممارسة الاخصائي النفسيء ولا 
يجوز أن نلغي دورهاء حيث تشكل عملياً الوسيلة الأولى لمعرفة الاحصائي النفسي في الکشف 
عن شخصية الفرد. كما أن لها ac‏ يجب الالام بها Af‏ التعلبيق HA e‏ على سي 

الممارسة وتقدير النتائج. ومن آهم آدوار التقييم ما یلی: 

۱ - إتخاذ القرارات: ان المعلومات التي بحصل عليها السيکولوجي من خلال است‌خدامه 
للاختبارات تساعده على إتخاذ القرارات التاسبة» منها: الانتقاء والتصنیف. فالانتقاء 
عبارة عن قبول أو رفض حسب التقدیرات والنتائج التي اعطتها الاختبارات؛ سواء من 
حيث درجة الذكاء العام أو التحصیل» أو الاضطراب الانقعالي. .. 

0 أما التصنیف فيقوم على تحديد نوع المعاملة التي يتلقاها الفرد الذي تم del‏ أي 
عطريقة ية معاملة الغرد ووضعه في 19 معينة) أو Ag jA‏ أو تو جيهه Ame d‏ 

۲ صياغة أهداف التعلّم والعدریب: ان حطوة اشعتیار الأهداف وتحديدها على چانب کبیر من 
ON Vie Al‏ الهدف منها هو تغيير سلوك الافراد خلال مرحلة التعلم والتدريب. وهناك 
مجموعة من العطيات التي يمكن للموسسة التربوية الحصول dde‏ من أجل تحدید 
الاهداف المناسبةء ومنها: ۱ ۱ 

. معلومات تتعلق بالأفراد أنفسهم: قدراتهی مهاراتهم» معلوماتهم: To‏ اتجاهاتهم 
وحاجاتهم. وترتبط هذه الخصائص بالرسلة الدمائية التي يمت بها هؤلاء الافراد؛ اللمو 
الجسميء» والعقلي» والانفعالي والاجتماعي. ان مراعاة هذه العوامل والخصائص في صياغة 
الأعداف يجعل من العمل التربوي مساعداً للفرد على تشخیص صموباته ومشکلاته» 
واشبام حاجاته ومواجهة TRT‏ وبالتالي» e‏ تلك المشكلات والصعویات التي 
یواجهها. 

ب معلومات تتعلق بمطالب امجتمع: ویتطلب هلا الأمر معرفة الجوائب التي يؤثر بها المجتمع 


d و‎ 


على عملیات التربية والتدریب پیش یکتسب a AÏ‏ من العملية التربوية المعو مات 
والمهارات والاتجاهات التي لها أهمية في امجتمع والتي تساعده على الدكيف مع متطليات 


الوأقم الاجتماعي. 
SEN -E‏ المتستصسيصين: وألتي يمكن الاستفادة منها في زيادة عملية تعليم و[عداد ms its‏ 
الا فر آد. | 


€ الإرشاد النشسي mn‏ التربوي = | 
ان استخدام الاختبارات ilot Lei dh‏ تعتبر مسألة أساسية في التوجيه والارشاد 
النفسيء ذلك آنها أدوات هامة یتحدد في ضوء ندائجها تشخیص المشكلة التي يماني منها 
الفردء وبالتالي تمكن السيكولوجي من فهم سلوك المفحوص وتكوين صورة شاملة تعکس 
جوانب شخصية الفحرص وديناميتهاء كما أنها تساعد النفساني على التعرف على مدی 
التقدم الذي یسرزه الفحوص بعد توجیهه الى النضج الذاتي والاجتماعي. ۱ 
ويؤكد وتايلور» Taylor‏ أعمية Yi‏ حبار ات في عملية الارشاد النفسي AS‏ : 
١‏ تمد الاحتبارات اموجه النفسي بعلومات ومعطيات یحتاج الیها في عملية توجيه القرد 
وإرشاده. | ۱ 
۲ - كما أنها تزوّد الفحوص بمرفة واضحة في إستكشاف ذاته أو إستيصاراً لنفسه وبالتالي 
تدفعه إلى التعاون مع اللفساني. ۱ ۱ 
ولا بد لهذا العمل أن ينم من خلال العلاقة بين الفاحص والمفحوص والتفاعل 
بينهما أثناء الفحص النفسي» تفاعلاً dés‏ شکل التعبير عن الذات بأساليب مختلفة. 
فالنفساني قد he‏ صورة ايجابية محببة توحي بالثقة والطمأنينة لدى المفحوص» مما تذفعه 
الى طلب المساعدة لفهم مشاكله وحلهاء وهذا ما يسهّل عمل الممارسة النفسانية؛ أو قد 
يأحذ صورة سلبية تثير الحذر والشك والتحفظ لدى المفحوص» أو قد dot‏ صورة 
سلطوية ضاغطة ومهددة ما يظهر عمليات الرفض والمقاومة والوسائل الدفاعية الذي 
يستمي المفحوص من خلالها. وبا أن عملية التفاعل بين الفاحص والمشخوص تؤثر على 
سلوك المفحوص» وردود فعله, فانه ينبغي على النفساني أن يتفهم كل أبعاد aleta‏ مع 
الفحوص» On‏ یتفن فن إقامة تلك العلاقت لأنها هي التي یلد مسار الفحص 
واستمراریته. | | ۱ Le‏ 
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فاذا كانت وظيفة الاخصائي النفسي Psychométrist‏ تطبيق الاخعبارات 

التفسية واستشراج نتائجهاء فان المويجه العيادي يقوم بدشخیص وعلاج المشا کل التفسيت, 

تشخیص وعلاج مشاكل التلاميذ الاجتماعية» كما يقوم بعشخيص المشاكل التربوية 

والمهنية والتوجيه فيها. 

١‏ دما هو اتوجید؟ 
التوجیه هو عملية تهدف إلى مساعدة الفرد لتحقيق عدة عوامل هي: 
١‏ - فهم الفرد لنفسه عن طريق إدراكه لدی قدراته ومهاراته واستعداداته ومیزله. 
۲ - فهم الشاکل التي تواجهه مهما كان نوعها. 
۳ - فهم ame‏ الادية والاجتماعية با فیها من امکانیات. 
ء . توظيف امکانیاته الذاتية وامکانیات بیکته. 
ه - تحدید أهداف تتفق وامکانیاته ويمكن تحقيقها. 
5 - ان يرسم الطرق التي تودي إلى تحقیق هذه الأهداف. 
V‏ - أن يتكيف مع نفسه ومع مجتمعه بصورة تفاعلية. 
A‏ أن ينمو بشخصيعه الى أقصي عمد تؤهله له [مکانیانه. ۱ 
وتتحقق هذه الأهداف عن طريق الخدمات التي تدحل في برامج التوجيه عن طريق 
آلررشاد. 

۱ والإإرشاد TE‏ هو العلاقة الادلة التي تقوم بين اننفساني والفحوص» وهذه العلاقة 
تهدف الى مساعدة الفحرص ستی AEN‏ من نفسه ومن ببئته» ووسيلة هذه العلاقة هي المقابلة 
بين on ait‏ ریدم ال رشاد في هذه القابلة. إن عملية الارشاد تعتبر احور والاأساس في برنامج 
التوسجية. ۱ 

فإذا تمت هذه العمليات في المجال التربوي كان ذلك توجيهاً den‏ اما في الميادين 
الأحرى» فهو إرشاداً نفسياً. 
Y‏ س احصائي التوجيه والإرشاد التربوي 

ان الخدمات التي يكن أن يقوم بها الوجه في JET‏ التريوي هي كالالي: ٠‏ 
۱ 2 مساعدة التلميذ الفرد على تقوم خبراته وتقريم سلوكه في ضوء هذه اسبرات. 
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؟ - تنسيق المعلومات التي يتم الحصول عليها من مصادر مستمدة لتقويم التلميذ. 
۳ - ارشاد التلميذ فيما يتعلق بثقته بنفسه والمشكلات المتعلقة بفهمه لنفسه وتکیفه الاجتماعي 
وتوجیهه تربویا. 

n 4‏ الحصول على الزید من العلومات عن التلميذ عن طریق القابلة وغیرها من طرق التقويم. 
ه ‏ [یجاد حلقة اتصال بين المدرسة والترل واجتمع. 
1 - تتسیق الثشاط الدرسي وخاصة LA‏ یتصل بتوجیه التلمیذ. 
۷ - تهيعة السبل العلاجية للمشکلات البسيطة الخاصة بالعمل الدراسی. 

ویتمیز الارشاد النفسي db‏ تربوي» وتعضيدي» وموقفي» والساعدة على حل 
الشکلات على مستوی الوعي» وينصبٌ الاهتمام فيه على الاسویاء ویکرن في العادة قصير 
الأمد. بتعپیر آخرء أن الارشاد هو مساعدة الأسویاء للوصول الى مستوی اأفضل من مهارات 
التكيف التي تبدو في زيارة النضجء والاسعقلال, والتكامل الذاتي» وتحمل السوولية. 

Jess Leit‏ العلاج النفسي dl Psychothéranie‏ تعضيدي ایض وفیه اعادة لتکوین 
الشخصية؛ مع الاهتمام بالتعمق في الشخصية» وأنه تحليلي» dites‏ المرضى بالعصاب 
Névrose‏ أو من يعانون من مشكلات إنفمالية حادة» وقد يكون طويل CU LI‏ 


}\{ سعق چلال . التو جيه النشسسي ۔ دار المعارفب ‏ القاهرة ۱۹۱۷ - ص ۲۱ م- ۲ ۰۲ 
أنظر LUS‏ امد عيفد السلام زهران : التوجيه والإرشاد النفسي - pile‏ الكعب . القاهرة A WANN‏ 


or 


fiedh‏ اناس 


mit‏ ستانفو رك ۔ فالغ 
لقياأس الذحكاء العام 
Test de Stanford-Bient‏ 


۹ س de‏ تاريخية: 

ان رائز ستانفورد — بينيه هو مقیاس للعمر العقلي. وبناء على ul‏ رتت فقراته وفقاً 
لستویات السن leds‏ من عمر سنتین حتی الراشد التفوق. وقد حضم هذا الرائز لتعدیلات 
کثیر ة آهمها: 

» في عام ۱۹۰۰ وضع «بینیه؛ اول مقیاس A‏ کاء العامة تکون من ۳۰ فقرة رتست 
حسبي صمویتها التصاعدية و كانت الفقرات تغطي قطاعاً كبيرأ من الوظائف العقلية مع تر كيز 
على التفكير والفهم والحكم التي اعتبرها بينيه مركبات أساسية للذ کاء. 

a‏ عام ۱۹۰۸ عمل على تعديل القياس» إذ أضيف بعض الفقرات وحذف البعض 
ve‏ ورتبت جميعا على مستويات سن عقلي. كما عمل على زيادة مدى القياس حعى سن 
۳ سمنةء واستخدام مصطلح العمر العقلي Age Mental‏ للتعبير عن درجة كل طفل. 

a‏ عام ۱۹۱۱ لم یدحل أي تعديلات éi‏ اكتفى في ترتيب بعض الفقرات وعمل 
على زيادة مدى الرائز فأصبح يتراوح بين ۱۳ سنة والراشد التوسط. وعرف هذا المقياس ب 
راگز «ییئیه - سيمودة. | 

» وقد عمل الامیر کیون على تطويره في جامعة ستانفورد. وقد نشر أول تعدیل له في 


at 


هله الجامعة عام ۹١١‏ 1, ووضعت ‏ تعلیمات محددة بالسبة LASI‏ تطبيقية وتصحیح کل 
فقرة؛ واستعمل فيه مفهوم ونسية الذ Q. 1. Quotient Intelligence gels‏ ؛ وغرقب pub‏ 
«ستانفورد - بینیه». 

e‏ عام ۱۹۳۷ ظهرت النسخة الثائية لهذا القیاس منقحة وعمل على زيادة مدی الرائز. 

وعرفت هذه النسسيخة پاسم وترمان - ميريل». Pts‏ تعديل لهذه السخة ظهرت عام 
۱۹۹۰ واستوت على إفضل آلفقرات. 
EA‏ وصف الإختبار: 

يتضصسن رائز سعانفورد - بينيه فقرات معنوعة لمعايئة كل الوظائف العقلية وتشطيتهاً؛ kA‏ 
من المعاسجة اليدوية والبسيطة وانتهاء بالتفكير Aal‏ 

+ فالققرات التي خحضصت للأطفال هي غبارة عن أسغلة حطلب معرفة الأدوات المألوفة 
وكيفية استعمالهاء كما تتطلب Lä‏ بصرياً يدوياً ورسم بعض الأشكال الهندسية والتعرف 
على بعض أجزاء الجسمء وتكملة الصور الناقصة؛ ومعرفة آوجه الشبه والاختلاف بين الاشیاء. 

كما أن هناك فقرات ترتيط بالأحكام العملية والتصرفت في بعض الواتف ach‏ 
ومعرفة العداصر غير المقبولة في موقف. معن 

» وحتل that‏ الذاكرة مكانة هامة d‏ هذا الرائن بالنسبة bi‏ مستويات reell‏ . 
نهذه الاستبارات تمثل في هذا الرائر بشکل اسعلة تذکر أرقامأ» أو تذ کر dupe‏ أو أشكالاً 
هندسية, أو ترديد بعض الجمل. كما jé‏ الاختبارات العددية او السابية مکاناً هاما بالشسبة 
مستويات أعمار مختلفة . وهداك اختبارات تتضمن القدرة على التوجه المكاني عند الفرد. 

d‏ ال إن الا تارات الاكثر شیوعا في هذا الراثز» وخخاعية بالنسية مستویات الأعمار 
التقدمة Lk‏ من عمر عشر سئوات» فهي use Yi‏ ات الي تتعلق بالناحية اللفظية مثل إختبارامت 
المفردات» والمتشابهات» وتعريضا الكلمات اجردة» وترتیب LM‏ وتفسیر الامثال الشعبية. 
رحتی "ec"‏ غير اللفظية تتطلب ایضاً مستوى Loue‏ من الفهم اللغري. Has‏ ما یجعل من 
رائر ستانفورد - بینیه DH,‏ مشیعاً بالعامل للفظي. 

وبناء على ذلك» يقيس هذا AA‏ بدءاً من سن الخامسة» نفس الوظائف التي تقیسها 
الروائر اللفظيةء أما Li‏ سن اخامسةء فهر يقيس القدرة على الثابرة عند الطفل» وبعض 
الوظائف المرتبطة بالنمو النيروفيزيولوجي. 


۳ — محتوی وطيعة Si d‏ ` 
ان مقیاس ستانفورد - پینیه ۱٩۳۷۱‏ بتضمن اختبارات مشتلفة» لمستريات أعمار 
مختلفة بدیاً من عمر سنتین حتى مستوی الراشد التفوق - حيث یقسم هذا الراشد التفوق الی: 
راشد متفوق (AY‏ راشد. متفوق Ké‏ رأف متفوق (۳). وقد خصص لكل عمر زعني 

معين الحتبارات معینه. 

١‏ - فمن الصمر الزعني ستتین حتی حمس سنوات (۲ . ©) توزعت الاختبارات على فترات 
LA‏ ستوية أي )7 E Benn Se A=‏ سنتین ۽ hang?‏ ثلاث سلو d‏ ثلاث و تسب 

وقد -حدّد لكل عسر زمني» من مجموعة أعمار ۲ حتى ce‏ سعة إختيارات» 

وأعطى الطفل رصيد شهر على كل إختبار يدجم فيه... وهكذا بالنسبة لبقية الاعمار حتى 

۳ ما dl,‏ للراشد ااترسط فقد ختصص له ثمانية CA)‏ إختبارات: واعطی رصيد شهرين 
(۲) على كل اختبار يجح فيه القحوص. من الاختبارات اشمانية اخصصة A‏ 

4 - ويالنسية للراشد التفوق (۱): AN‏ خحصّص له ستة CU‏ حبارات» وأعطی رصید € آشهر 
لكل اختبار ينجح فيه الفحوص من الاختبارات الستة المخصصة له. | 

۵ . وبالسبة للراشد التفوق eY)‏ حصص له Lë‏ ستة (وم اختبارات» واعطى رصيد ه أشهر 
على كل إختبار پنجح فيه الفحوص من الإختبارات الستة اشخصصة له. 

* - وباللسبة للراشد المتقوق (ND‏ فقد خصّص له ستة et bot) CO‏ وأعطى رصيد 1 أشهر 
على كل اختبار پنجح فيه المفحوص من الاختبارات الستة امخصصة Al‏ 

» ملخص لتقدير الدرجة على عستویات الاعمار الختلفة. 

- مستوی العمر ۲ - ۵: لكل عمر ” [ختبارات» ویحسب شهر واحد على كل اختبار پنجح 

فيه الفحوص. ۱ 


oi 


۔ مستوى العمر AE m ٩‏ : لكل عمر ٩‏ ختبارات ويحسب (۲) أشهر عن كل اختبار يجح 
فيه آلمحوص. ۱ 
- مستوی الراشد التوسط: يحتوي À‏ [ختبارات» ویحسب (۲) آشهر على کل انعتبار pocht‏ 
فيه Ur pit‏ 
- مستوى الراشد المفوق (۱): يحتوي ١‏ إختبازات: ويحسب (4) آشهر على كل اختبار 
Fona‏ . مسمتع LG‏ الرأشد المتفوق TAS‏ پيستوي " اشتیارات؛ à‏ سید )°( أشهر على JS‏ 
E ge‏ مستوى المتقوق (۳): يحتوي ville) ١‏ ویحسب CAD‏ أشهر على كل 
t‏ - تسطبيق لاس 
١‏ س كيفية اجراء Wegen‏ الرائز و مدید نسبة الذ کاء 
ان FiFi‏ يطبق La‏ فقط. وتطلب [جراژه إلى Yi cë ec Lei‏ آن الصعوية ۳ قل 
يجابهها الفاحص هي ان يجت بأحد الاجوبة الصحيحة أثناء عملية تطبيقه للرائر. فعلى ذلك 
پتوقف الاستمرار في [جراء الرائزه او التوقف عن متايعة الإجراء. ۱ 
ان الرقت الاجمالي الذي يتطلبه إجراء هذا الرائر على الأطفال هر عادة 4۰ دقيقة» 
وحوالي 5١‏ دقيقة على من هم أ كبر he‏ 00 
« قد يبدأ لفاحص عادة بإعطاء مجموعة: الاختبارات الموازية للعمر الزمني للمفحرص» 
او مجموعة Lal «iles VE‏ لستوی العمر الزمتي الذي هو أدنى من عمر الشجوص 
الرمتي pig‏ ی واسذ „jaks‏ | 
فعلى الاسعلة أن تثیر اهتمام الفحوص» وعلی درجة من السهولة بشکل يشعره بالثقة 
پالشی و یجنبه الشعور بالفشل, 
e‏ فاذا فشل القحوص في Ae)‏ اشختبار ات AA‏ اججموعت és‏ الفاحص الى مجموعة 
الإختيارات اغخصّصة للعمر الأدئى.. ویسعمر بذلك ستی يصل آلفحوص إلى مستوی عمر 
یتنج في جمیم dëst‏ انه. ch sind Lis:‏ القاعدي» Age de base‏ تلمفحو ص. 
١‏ العهر القاعدي: | ۱ 
«العمر القاعدي هو أعلى مستوى سن ينجم الفحوص في كل فقرات الاختباره. وهنا 


ay 


نحدّد العمر القاعدي للمفحوص بعدما تجح في كل (شتبارات لمستوى هذا السن آلعین. 

أ وبعد تحديد العمر القاعدي. نتقل الفاحص الى اعطاء الاشتبارات امخصصة 
للأعمار التي تلیها... إلى أن یفشل الفحوص على جميع الاختبارات اتخصصة لعمر زمني 
موی . 

و هد پحتبر والعمر الأقصى؛ Age Maximal‏ . وهنا يترقف القاحص عن عملية Lien‏ 
الإنتقال الى الأعمار الزمنية الأخرى... فالعمر الاقصی هو الستوی الذي لا ينجح الفحوص 
على أي فقرة. من الاختبار لستوی عمر زمني معين. 

ب - وبعد تحديد العمر الأقصى للمقحوص, ينتهي إجراء الرائزه لیقوم القاحص بعد 
ذلك في عملية جمع الارصدة التي ینجح فيها الفحرصی وذلك لعحديد العمر العقلي» ومن 
ثم حدید نسبة AN‏ کاء للفرد. 

۲ تحديد العسر العقلي ونسبة الذكاء: 
؟ - لتحديد العمر العقلي عند المفحخوضء فان dé‏ حطوة نقوم بها هي تحویل العمر 
القاعدي الى آشهر (والعمر القاعدي هو أعلى مستوی سن ینجح الفحوص في كل اختباراته). 

ب - ثم جمع الأرصدة التي نحج الفحوص في اختباراتهاه والتي هي مخصصة 
للأعمار التي هي فوق عمره القاعدي... Ok‏ العمر العقلي يساوي: 

العمر القاعدي + مجموع الأرصدة التي الها إضافة الى عمره g$ 7 À ga‏ 
إضافة الى عمره القاعدي كل معدّل رصيد أو فقرة تجح الفسوص فيها في الاختبار. 

جد ثم نأئي لتمحديد نسية الذ کاء وهي: 0 
العمر العمر العقلي 

A 
العمر الزمني‎ 


أي اننا نقسم العمر المقلي؛ وهو يحسب الى أشهرء على العمر الزمني بعد تحويله الى 
أشهر » . شم EUR‏ تضربه في ۰ ۰ فتحصل على الدرجة - نسبة ال كاء. 
Jia +‏ تطبيقي: يروضح النموذج التطبيقي JU‏ ما شرحناه بصدد تطبيق الرائز: 


لنقترض أندا نريد إجراء هذا الرائز على طقل عمره الزمني T‏ سنوات. 


Ven 


oA 


» فقد Lu‏ بالاختبارات الخصصة لعمر + ستوات. فاذا تجح هذا الطفل في كل 
الاختبارات An Së)‏ للعمر الزمني ست sine‏ ننتقل إلى مجموعة الإختبارات الْخصّصة 
للعمر الزمني ۷ سنوات. فإذا تجح هذا الطفل Léa‏ في كل الاختيارات امخضصة للعمر الزمني 
۷ سبوات بعد ذلك ننتقل الى مجموعة الاختبارات لعمر À‏ سدرات» فإذا ممح فقط في أربعة 
احتبارات من الإختبارات الستة الْخصّصة للعمر الزمني ۸ء ففي هذه BU‏ تعتبر العمر الزمني ۷ 
هر العمر القأعدي. . من حيث ان مر القاعدي هو أعلى مستوی سن ينجح القحوص في 
كل إشهياراته. 
* ثم Laag‏ إعطاء الا شتپارات pi Le as!‏ یات ار مه مره الزمني. 
فإذا مجم هذا المفحوص في فقرتين (۲) من الاختبارات المْخصّصة للعمر الزمني A‏ 
وفشل في جميع الفقرات في الاختبارات الخصصة للعمر الزمني ۱۰ ستوات» ففي هذه الحالة 
نعتبر العمر الأقصئى هو ۱۰ سنوات. 
« ولتحدید العمر العقلي عند هذا الفحوص قاتا 3 الطريقة 2 العالية: 
١‏ أن أول خخطوة'نقوم بها هي تحويل العمر القاعدي الى أشهر: لقد جح الفحوص في كل | 
إختبار» في مستوی ۷ سنوت رهي تتضمن ستة فقرات. ۴ كل فقرة في الإختبار تساوي 
شهرين zs ۷ × ۲ ٤)۴7‏ ۱۲ شهراً. | 
Y‏ العمر القاعدي: ۷ × ۱۲ = Les ۸٤‏ 
۳ - ثم مجمع الارصدة التي mé‏ الفحوص في إشتباراتهاء والتي هي مخضصة للأعمار التي 
هي فوق عمره القاعدي: A‏ مجح في 4 viel‏ مخصّصة للعمر الزمني ۸؛ ولکل 
del‏ رصید شهرین: 14 × ۲ As‏ آشهر. 
كما تجح في (Y) culot‏ من مجموعة الاشتبارات Anel‏ لعمر زمني ٩‏ ولکل ‏ 
(ختبار رصيد شهرین: ۲ × ۲ = 4 آشهر. ۱ 
وفشل الفحرص في جمیم |ختبارات عمر زمني ۱۰. 
» إذن العمر العقلي يساوي : العمر القاعدي. أي HAS‏ لم + 4 ans‏ شهرا. 
4 - ولكي نحص على نسبة الذ كاء للمفشخوص» نحوّل العمر الزمني Tore ١9 e piai‏ 


ألى آشهن أي : Dé ۷۲ = ۱۲ ٩‏ 


۵ ٩ 


ets AN KÉN 


| | an 1 العقلی‎ ali 
عد ۱۳۱ درجة‎ Axe ؛ أي ا سد‎ An تست يخ‎ 
۱ - YY العم الزمني‎ 


هذا الطفل درجته هي ۰۱۳۱ ذ کي Lis‏ 
أن الطفل يتمتع بدرجة > كي Lä‏ 
؟ ‏ إرشادات عن كيفية السقدیر في رائز T. M.‏ 
ان الاسعلة التموذجية مجموعات الاعتبارات AN‏ خصّصت لمستوى اعماز معيدة» 
مختلفة» والتي يعمل اختبار ستانفورد - بينيه على تقديمهاء وذلك لعحدید العمر العقلي» ومن 
ثم حدید نسبة الذ کاء عند الفرد. | 
ان اشعبارات ستانشورد - بینیه تعطلب Bu,‏ ومارسة وممرفة للاجوبة الصعحيحة. كما 
أن بعض فقرات هذا الرائز تعطلب das‏ وارشادات خاصة يجب على الفاحص ان يكون ملما 
بها. كما يجب على الأخصائي الذي يقوم يتطبيق هذا الرائز ان یعرف تفاصيل LAS‏ إعطاء 
فقرات Jia‏ الر خحتبار واستيعابهاء b‏ في الکراس A. ani‏ 
< » يتكون رائر ستانفورد - بينيه (1937) T. M‏ من ۱۲۲ daat‏ وکل jet‏ من ست 
فقرات أو أسعلة وقد وزعت هذه الاعتبارات على عشرين مستوى من مستويات الاعمار 
الختلغة... من مستوى عمر سنتين الى مستوى الراشد التفوق (۲). فكل اختبار لهذه 
الستویات يستوىي على ستة (5ع Ale‏ ما عدا مستوی الراشد j dee‏ يختوي على 
ثساتية CAN‏ فقرات أو أسشلة. 
١‏ التقديس: 
١‏ - يقدر كل اختبار من مستوى عمر سنتين الى حمس سنوات (۲ (e‏ ستة أشهر CD‏ 
من حيث ان کل اختبار يحتوي على ستة فقرات او JS del‏ سؤال تكون اجابته 
صحيحة يقدر ب شهر واحد (۱)؛ وابفاصل هو (5 × ۱ = O‏ لكل اختبار. 
Y‏ يقدر كل اختبار من مستوى عمر ٩‏ سنوات الى مستوى عمر ۱۶ سنة ب ۱۲ شهرأء أي 
بعام واحدء من حيث إن كل اشتبار يحتوي على )4( clef‏ و کل سؤال تقدر اجابته 
لد Zen‏ (۲) شهرین: وبذلك يقدر الاعتبار الواحد ب (5 ۶ ۲ = ۱۲ es‏ 


E‏ ما فوق سن ۱4 يوجد أربع مستويات للراشد؛ 
١‏ - الراشد المتوسط: ويشعمل على ÇA) Qi‏ فقرات أو أسكلة؛ ويقثير كل سوال 
ب (۲) شهرين مجموع هذا الاختبار لمستوى الراشد التوسط هو : (/ vn = ۲ x‏ 


شهرا). 
؛ - الراشد التفوق (۱): ويحوي علی )1( اختبارات أو أسعلة» وكل سؤال يقدر ب CE)‏ 
شهور. 


فاجموع هو : و" Yi = € x‏ شهرأ). 
A ۵‏ اشد اتقو ق CN}‏ ویشمل 59) فقر ابت cs si‏ ویقدر كل سؤال بل Coin‏ شهور؛ 
فانجموع هو: dai ۳۰ = 0 × ٩(‏ 
5 الراشد التفوق (۳): ویشمل () فقرات أو Aitai‏ ویقدر کل سوال ب (D‏ شهوره 
نامو ع هوا زب »× 1 = ۳۰۲ شهراً). 
۲ — تحديد العمر العقلي ولسبة الذكاء: ٠‏ 
لعحدید العمر العقلي عند الفحوص ينبغي علینا إن نقوم بتمحديد العمر القاعدي. والعمر 
القاعدي هو مستوی العمر الذي ینجح الفحوص في جمیع ختباراند. بعد تحديد العمر 
القاعدي نقوم بتحویله الى آشهر. ثم نقوم بجمم الارصدة التي جح الفحوص في dei dee)‏ 
dis‏ هي Laien‏ لستویات الاعمار التي بعد أو فرق العمر القاعدي. أي Lol‏ نضیف الی ‏ 
العمر القاعدي كل ارصدة الشهور التي Lé‏ الفحوص على الاختبارات. 
إذن» العمر العقلي Age Mental‏ بساري: العمر القاعدي + مجموع الارصدة التي 
الها اضافة إلى العمر القاعدي؛ پعدما نحدد pa‏ العقلي نقوم بتحويل العمر الزمني 
تلمفحوص الى آشهی ومن ثم نطبق معادله نسية ال tels‏ 
العمر العقلي 
ا x‏ 4 
ein all‏ 
على اساس ۱۵ سنة فاذا كان العمر الزمني للمفحوص ١5‏ سنة وما فوق؛ فان أعلى عمر زمني 
. يمكن إن یدخل في -حساب نسبة الذكاء هو ۱۵ ستةء وهذا یستند» حسب مقياس ستاتفورد 
— بینیه الى مشهوم sisi‏ العقلي بعد سن ٩۰‏ سسثه , 


dÉ 


A) 


۳ س تصييش قات LS Al‏ 
قد قا : =o‏ 0 
> م مان من خلال تطبيق إختبارات lf AN‏ بتصتيف الافراد الى مجموعار" 
Da ۳‏ یی سس با در جات AN‏ كأع,.. فالتصئيف Na‏ ألا ساف الها 4 ال iin‏ نطو 
ار تیار است. gi‏ " 
آما تصتیف ور مانة لطیقات | 
یتیب وتر ماله» اقات ال گام فهو کالتالی : AN‏ كيام وضعاقب العقول. | 


SA  )‏ الا كياء: 


we SÉ E:‏ إلى : (NR‏ در چات 
من As‏ ۱ 
SZT AY: 1 4 0 1‏ ۲ | المعو سيط 
ی و 2 A | FA‏ کي بیدا 


à وما فوق‎ "At, 
Que فئة ضعاف العقول, المتخلف‎  ” 
۱ A من‎ 
درجة الى 4 درجة  اقل مر‎ 
الى ل | 1 متو سط‎ gd? | من‎ 


a درجة ئی‎ 0٠ من‎ 
مأفون‎ ۱ 8 8 
أبله‎ "e, , d f 
۱ Y’ قل من‎ 
gd a 
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اختبار ترمان . ميريل 


| T. M, للذ کاء‎ 


یتکون رائر ستانفورد - بينيه من ۱۲۲ سوالاً وزعت على مسعويات الأعمار dt‏ 

من سن ۲ ألى مستوی آلراشد. ۱ ۱ 

] التقدیسر 

- یفدر کل سؤال من مستوی عمر (۲) الى حمس سنوات ب شهر واحد فقط. ولکل عمر 
زمني )3( آسئلة. 

n‏ يقدر کل اختبار من عمر 5" سنوات إلى عستوى عمر ۱ سنة ب ۱۲ da ١‏ من حيث أن 
لكل مستوی عمر 5 ef‏ ویقدر کل سوّال ب شهرین (۲). ۱ 

ها قوق سن 4 ١‏ . الراشد التوسط - هذا الستوی بحتوي على (۸) ESA‏ ویقدر کل 
سؤال ب (Y)‏ شهرين أيضاً. 

. الراشد التفوق (۱) - يحتوي على CIRE‏ ()» ویقدر کل سوال - )£( شهور. 

- الراشد التفوق (Y)‏ - يحتوي على ستة clef‏ ویقدر کل سژال ب (ه) شهور. 

- الراشد التفوق (T)‏ - يحتوي على ستة أسعلة» ویقدر کل سؤال ب (O)‏ شهور 


 :يلقعلا تحديد العمر‎ D 
العمر العقلي عند الفحوص نقوم بتحويل العمر القاعدي الى شهور.‎ Ados 
الي نج فيها‎ il مستوى عمر من مستويات لأعمار‎ del والعمر القاعدي: هو‎ - 
۱ الفحوص في کل أسيلته.‎ 
اي مي‎ Sat ثم مجمع الاسعلة التي نجس فیها الفحوص في كافة مستویات الأعمار‎ 
۱ فوق العمر القاعدي.‎ 


“Y 


. إذن العمر العقلي هو: 
العمر القاعدي يضاف اليه مجموع الأسثلة التي جح فیها الفحوص أي کل معدل سوال 
من الاختبارات في مستوی الأعمال امختلفة. 
- ثم U‏ ني الى els AN Ae AA‏ وهی: 
العمر العقلي على العمر الزمني ضرب ۱۰۰ 
(يعد أن نحوّل العمر العقلي والعمر الزمني الى شهور). 
م ملاحظة - ان. العمر الزمني للراشدين في المقياس هو أعلى مستوی ۱۵ سنة. لذلك 
فإن أعلى عمر زمني يمكن إن یدخل في حساب نسبة الذكاء هو ۱6 سنة. 
. ان الوقت الإجمالي الذي يتطلبه إجراء الاختبار هو ساعة ونصف ٩۰‏ دقيقة - وللأطفال 
حوال te‏ 2۵ دقيقة, 


111 محتویات لاا تساو 

اعتبارات سن ۲ : 

pus - ۱‏ أمام الطفل ثلاث علب مع لعبة حيوان» ونضع هذه العلب باکساسل © A.B.‏ 
ونقول له: سوف سیم الق في علي وعلياك ان مرا ما Xe ED‏ في حا 
الوسط). في SÄI‏ الثانية في “العلبة ei‏ على يسارهاء وفي avt) SA‏ في العلبة التي على 
AE‏ تعد H‏ العشرة. نعتبر الاختبار ناجس في أول tiiat‏ خاصة في الرة الثانية والثالثة 
من الاختبار» ۲ على ۳ عليه أن ينجح في تجريتين من الثلاث, 

۲ . قسيمة الأشياء من لال اللوحات: على اللوحة رسم کلپ طابت قاطرق سرير؛ لعبةه 
قصص - سمي لي هذه الاشیای نطلب منه أن HN‏ علیها» اذا اکتفی بتسمیتها lt‏ 
الکلپ؟ التساح ع على A‏ 

۳ - هيز اجزاء الهسم: على لوحة طبع رسم لعبة ‏ دلبي على شعرهاء العینین؛ الرجلء الانف.. 
لكى ينجم الطفل يجب أن يشير صم الى ۲ من 4. 

E‏ فوحة مع ثلاث فراغات أشكال هندسية: لوحة حشبية ۳ × ۲۰ سم فيها ۳ فراغات 
لأشكال هنذسیة: مثلث» مریم داثرة - الأشكال مرضوعة کل في calé‏ ننرعهاً آمام 
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الطفل» ونطلب منه أن يعيدها كل في مكانه اللائم. يحق للطفل تجريتين (۲) سحتی 
o‏ الفردات: على الطفل ان يتحرف على ۲ من ۷ (-) الرسمة.. 
5 الکلمات: جملة ز مؤلقة من كلمتين ملاحظة اذا قال (ر آي أي - هي ذهیت؛ بايا 
حبيبي) لا تعد بالجمل. ` ` 
« إضافة قسيمة أشيام من خلال لوحات: إحذائ ساعة» تلفوك» سكين Luet tf‏ 
كرسي ). ندل علی الرسم ونشول ما هذا الشيء - النجاح ۳ من A‏ 
اختبار سن ۲ ونصف: ۱ 
À‏ التعرف من JE‏ الاستعمال: على لوحة رسم سرير» کانون فحم؛ ee‏ على ماذا 
ننام,. تجلس.. النجاح 4 من 1. ۱ 
١‏ العآذر الخركي: : Acht‏ شيءَ ما ونح رکه أمام الطفل ۳ مرات. ds:‏ الطغل أن يقوم باشل 
دورة واحدة. 
۳ - سمية الاشیاء: : مافج لكرسي؛ سکینه > كرة» ide‏ کوب» نشير اليه ما هذا؟ Ceci‏ 0 
dy‏ 
? مفردات: من حلال ei‏ على الطفل أن عرف de‏ آصل ۱۱ 
ه ‏ إعادة رقمين: سوف أقول أرقام وستری اذا كنا تستطیع أن تعیدها: ٩-۴ ۲ ۷ eh e‏ 
ch.‏ ۱ من ۳. ۱ 
él) »‏ - تعبكة حرز؛ علبة بها 4۸ حبة من لون co,‏ متها d‏ بشکل دائري: ۱5 
۱٩ vie‏ إسطوانية. نعبيء أمام الطفل ثلاث خرزات من الأشكال الثلاثة الختلفة» ثم تعطيه 
تیکمل الععبقة. الوقت دقیقتون اذا Le‏ ۶ حرزات تكون المجرية نا Sec)‏ 
[ختبار سن ۳: 
la ١‏ جسر: نقدم ۱۲ مکمباً دون ترتيب» deby‏ ثلاث véi? de:‏ جسرا أ آمام الطفل» 
ونقول له أصنع مثله. الهم أن يكون الجسر الذي da‏ الطفل bis,‏ 
۲ - تمریف أو لوحات: من خلال لوحة تعرض أمام الطفل: عليه أن يعرف ٠‏ 5 أغراض من 


AY اصل‎ 


۳ د tti‏ الأشياء .من علال الاستعمال . تعرض لوسة بها آشیای ونسال الطفل اذا 
نقطع... على ماذا جلس.. على ماذا نتام,. النجاح ۵ من 1. 

£ - رسم حط أفقي: نرسم آمامه خحط آفقي؛ ونعطیه ورقة ونقول له آرسم مثل هذا.. النجاح 
من JR‏ أو جه المقارنة. 

ه ‏ تسمية الأشياء: من خلال اللوحة نسأل الطفل ما هذا؟ التجاح ه من ل ٠.‏ 

؟ - تکرار الأرقام: نعطي ثلاثة أرقام: VY‏ ۔ )١ - ١ - ۲( »)۱ - 7 - 9( 4 - ٤‏ البجاح ١‏ من 
۳ | | 

إختبار سن ۴ ونصف: 

À‏ س مقارنة وسم repe jas‏ تقديم لو سحية مع دائرتين كبيرة و صفیر LB‏ آیهما A‏ تقوم بثلاثة 
جارب مع تغيير وضع الدائرتين - الثجاح ۳ على ۳. ٠‏ 

Ze) — Y‏ صير: لوحتين قعلستا La‏ الاولی رصم طابت والثانية وسم خنزیر. نضم اللو -حة 
ie paill‏ التي Ai es "In‏ ضع هاتين القطعتين حتى تصبح طابة ere‏ 
Ce Al‏ حتى تو لقا خدزيراً. النجاح ١‏ على ؟. 

۳ — معرقة à‏ حيوانات " من شعلال لوحة: لوحتين عليها رسومات Ae‏ لأنواع ci pd‏ وقد 
وضعت بطريقة عشوائية. واللوحة الأولى تحمل صورة نافذة. ونضم هذه St‏ على 
رسم الأرنب. ونطلب من الطفل «عرف واحداً ماثلاً لهذا». ندل دون ذكر إسم 
الأرنب. كما على الطفل أن يتعرف على ٤‏ حيوانات من OAR kel‏ 

4 - أجوبة من leg,‏ لوحات: اللوحة رقم (۱): قصة Ad)‏ رقم ۲ af‏ عيد الميلاد» رقم ۳ 
الغسيل» EN‏ سمي الطفل غرفتين أو شخصين من اللوحة ثم توقف علیدا أن dei‏ «قل لي 
الزیده. بالنسبة للوحة الأولى» تعداد ۳ أشياء من اللوخة يعد قبولاً. ٠‏ 

- ترتيب الازرار: ۲۰ زر في علية ٠١‏ أزرار سوداء و۱۰ آزرار بيضاء علية صغيرة. نخلطها 
أمام الطقل. ونأخذ زر من كل لون. ثم تقول له الازرار البيضاء ستذهب الى هذه Vidal‏ 
والازرار السوداء الى العلية الأخرى. ضعهم أنت. o‏ 
الوقت المحدد دقيقتين. الغلط مرفوضء الآ اذا كان عفوياً وصحح على القور. . 

+ - فهم المستوى الأول: ماذا نفمل عندما نكون جائعين؟ ماذا نفعل عندما تكون نعسائين؟ 
الجواب ١‏ على ۲. 


A) 


RÄ Tiel Zeie "e "EM FE FINK Ke 


إختبار سن 8 
١‏ تفسير من حلا لوحات: SA‏ لكرسي» dä‏ علبة. ` gr‏ الطفل اذا ذكر آسماء 
du dust‏ من الأشياء RES‏ 
Y‏ تعبشة خرز: وهو مثل الاختبار لسن ۲ ونصف. 
sil ۳‏ متشابهة؛ الأخ ses dell dE‏ 
النهار مضيء؛ الليل. .. 
٠‏ الأب رجلء الأم... 
السلحفاة يطيفة e‏ رنب 
الإاجابة الصحيحة ۲ على © 
€ - تعرف على .. من Je‏ اللوحة: نقدم للطفل لوحة رسم علیها ۱۲ غرض ونطلب مده أن 
دنا de‏ 
أ من يمكنه أن ECH‏ 
ب - من کله أن يسبح في ell‏ 
چ — مادا Lë‏ ۱ 
د ماذا تفعل الدجاجة, | 
ه . ما الذي یحط على. الشجرة. 
اذا سمی الطفل هذه الأشياء نطلب منه أن دنا عليها من خلال اللومحة. اجاح + 
على 1. ۱ ۱ ۱ 
العدد اثنين: كم مكعب dus ae je‏ المكعبين ونقدم خرزتين» کم خرزة یرجد؟» تبعل من 
جدید الکمبین ونضح ٤‏ خرزات ونفرل «أعطتي خرزتین وحذ خرزتین» اجاح ۲ على 
+ 


۷ 


[ختبار سن ٤‏ ونصف: 

vd rell, de التسرفب‎ ۱ 

۲ - التماریف: ما هو القتاح؟ الفستان؟ السرير؟ 

تقبل التعاريف حسب الاستعمال الوصف: النوعية, النجاح ۲ على E‏ 

۳ - تكرار الارقام: £ ۔ ۱-۳۰۷ ۔ ۵ ۳۰۸۰۲ 7-١-4 n‏ التکرار لاريعة أرقام 
قي وقت WW ۱ gireli hot)‏ 
د تكملة لوحة ناقصة: تقوم رسم غير مکتمل (عصفور). ثم نطرح سوال ما Leni‏ 
رسمه. يأزم نقطة واحدة لإعتبار الاختبار gr‏ 
- ها صنم : البیت؟ شباك؟ كتاب؟ التجاح ۲ على ۳. 

- تفهم آفهم: D‏ نفعل بالعیون؟ ماذا Lä‏ بالأذنين؟ pl‏ ۱ على ۲. 

10 امسن‎ Ae 

١‏ - تقسیر من خلال اللوحات. 

A العدد ثلاثة: : وضع مجموعة 2 من المكعبات آمام الطفل. السوال: أعطني ثلاث مكعيات.‎ - Y 
نسأله أعطني مکمبین وخرزة. با‎ ech وضع علبة الخرز وسواله: أعطنی ۳ خرزات.‎ 
.۳ على‎ ۲ 

۳ - أوجه الشبه والاختلاف بين اللوحات: هناك ۱۲ لوحة. نقول للطفل أترى هذه اللوحة؟ 
Lil‏ تمثل شجرتين متشابهتين LA‏ ثم نعطيه لوحة أعرى KÉ‏ رسمين مختلفین (دائرة 
ومربع). ile‏ اللوحتين هما فقط للدلالة. يبقى على الفحوص أن يجيب على ٠١‏ 
لوحات الباقية. «أنظر الى هذين الرسمين DS‏ يختلقان أو يتشابهان؟ النجاح ٩‏ على .٠١‏ 

5 - لعبة المستطيل: قطن من الكرنون NJE‏ مستطیل وكذلك الثانية, الا Li‏ قعطعنا هذا 
الستطیل. ونضع المستطيل (الكرتونة) غير المقطعة آمام الطفل على أن تكون الجهة القابلة 
kl‏ هي الجهة الأطول. ونضع كذلك الأمر المثلثين متباعدين على هذا النحوء وتقول له 
«احدی هاتين اللوحتين قطعت الى اثنتين؛ ضع هاتين القطعتين مع بعضهما البعض حتی 
عل على مثل هذا المستطيل التجاح ۲ من E‏ 

» - تفهّم أو فهم: ماذا نفعل بالعيون... النجاح ۲ على ؟. 


AA 


٩‏ - صورة غير مکتملة: 0 لحي يقص في هذه اللوحة؟ نعيد السؤال في كل مرة نقدم فيها 
لوحة جديدة. النجاح ۳ على ». 


۱ - شهوم الأعداأد؛ gai‏ ۱۲ مكعباً على الطاولة أمام المفتحوص ونطلب منه: أعطني العدد 


LS‏ عكعب. نطلب من الفحرص أن يضع هذه المكعيات المطلوية على ورقة معينة لعرفة 
ما اذا کات قد اسعوعب هذا العددء ونطلب الأعداد التالية: 


.4 اجاح ۲ على‎ .5 gn ۳ بج‎ LT بيد‎ ki 
١ 5 ائرية؛ ۱۱ مربي‎ ٩ a صندوق به 4۸ حبة من لون‎ Al من‎ ske نشل‎ - ۲ 
اسطوائية + داثريتين‎ à OË + حرزات دائريتين‎ À انة. يعمل القاحص سلسلة من‎ aal 


+ خرزة اسطوانية + دائرتين. ونطلب من الفحوص أن يعبيء Sue Lie‏ النجاح على 
التشابه» بين التشابه» بين العقدين. 


۳ الفروقات: ما الفرق يبن عصفور و کلب - کلسات وحذاء - عشب وزجاج. النجاح ۲ 
عي ۴. 
؛ - أجوبة على صور: قصة الجدة - تمنيات عید المهلاد... 
تعثبر الإجابة صصييحة عندما بربط الفحوص hits‏ عتاصر اللوحات بعضها 
ببعض إما بوصفها أو تأويلها. | 
de -‏ ۱۳ قطعة: وضع ۱۳ قلمة متشابهة في صف واحد. نقول: آتری هذه gli‏ 
0 عدهم بأصبعك» EN‏ على + d‏ 
5 - أضداد متشابهة: الأ صبي - الأحت.. النهار مضيء - الليل... التجاح 4 على ه. 


اختبار مسن ۷: 
۱ - عدد الاصابم: کم أصبع عندي في اليد الواحدة» وفي الثانية؛ وفي الاثتيين d.‏ قل لي 
دون أن تعد. pire‏ ۲ على ۳. 
۲ . تذ کر جمل: 
٠‏ أ ) صنعت سالي للعبتها ثوباً جميلاً من الحرير الأزرق. 
ب) et)‏ الصغير يريد من We‏ نويل أن يحضر له طبلا كبيراً. 
النجاح ۱ على ۲. | 
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۳ - صور مبهمة دون معنى:.رجل على غصن - رجل على ميزان - قطة وفأر. أين تلاحظ 
التفاهة في اللوحة؟ النجاح ۲ على ۳. ۱ 
$ - إعادة الارقام بالعکس: Ae‏ هذه الارقام بالعکس: © - ١‏ . 4. النجاح ۱ على م 
- تألیف جملة: سأقول لك شيئاً مولف من کلب وقطة: الکلب رکض خلف القطة. 
والآن die‏ أن تولف ep der‏ 
حصان - أكبر - كلب. صبي - وقع - رجل. ولد - ورود - حقل. النجاح ۷ على + 
5 . تعداد ضریات: سوف أضرب على الطاولة» وعليك أن تقول كم مرة ضربت على 
الطاولة احاولة بضربتين. [كمال التجربة معدل ضربة في الثانية» ۷ - © - ۸ ضرپات: 
. الیجاح ۳ على AJ‏ ۱ ۱ 
[ختبار مسن ۸: 
١‏ - فهم أو تفهم: 
٠‏ ١ع‏ ماذا علينا أن نفعل اذا اكتشفنا ll‏ عودتنا إلى البيت أن لصا سرق or‏ 
۲ ناذا يأعذ الاوتوبیس Léi‏ ومکاناً أطول من السيارة أثناء التوقف؟ 
۳ ماما Ge‏ أن نفعل اذا كان مدخولنا أقل من مصروفنا؟ 
الجبواب (۱) أن يعطي جواباً على ما نفعله لترقيف اللص. 
ee?‏ اطول وأکین العسلات لا تلصق الارض. 
(۳) اقعراح وسائل لزيادة الدخول. 
۲ - أوجه الشبه: DS‏ یتشابه نحلة - عصفور ‏ شباك - باب - بز - ch‏ النجاح ۲ على ۳ 


۳ . جملة عبهمة» تافهة: رجل أصيب بالکریب مرتین» في الرة الأولى قتله ولکن في الرة 
اد Ae‏ تعافی. 


تلمیذ مجبر على الكعابة بيده الیسری لأن ذراعيه آصییت معد عامين في حادث. 

هناك ه عبارات» على المفحرص أن یکتشف السخافة في کل عبارة. النجاح 4 على e‏ 
- أيام الاسبوع: أکمل: أي يوم يأتي قبل:.؟ الثلاثاء ‏ الخميس - الجمعة. الدجاح ۲ على ۳. 
- مشاكل في المواقف: حوالي الساعة الثانية من بعد الظهر قرع عدد من الأولاد» بئات 

وصبيان» الباب عند «فتی» مرتدين أجمل ملابسهم فنتحت لهم منى الباب» ماذا كان 


LE 


fata‏ شاب وشابة يتداولان الطعام في مطعم» وعندما انتهياء Hl‏ الموظف ومعه فاتورة 
الحساب» منتظراً الشاب الى الموظف وقد بدی عليه الارتباك والهم ناذا النجاح ۲ على ۳. 
٦‏ . اضداد متشابهة: ga‏ آبیض الفحم... 
للكلب وب للعصفور. 
الذئاب متوحيشةء الكلاب..,. 
pbm‏ ۳ على 4. 


إختبار مسن A‏ ۱ 
١‏ - یذ کر رسومات: ارجا تسم رس نقدمها تلطفل لمدة ۱۰ a‏ و فطلب اله أن as‏ 
ثم نسحب اللوحة» ونطلب مده أن يتذكر الرسوم. - 
Y‏ . جمل غير Adr‏ لوحات وضع علیها کلمات مختلفة غير مرتية. ونقزل للمفسرص: هذه 
جملة کلماتها غير مرتبة افهي الآن دون معنى» ولکن اذا وضعت في الترتيب 
التصحیح تصیح ALA‏ صحيحة وذات معنی. ji‏ واقرأ | APE S)‏ الصنحيحة Ant)‏ 
deg‏ وكيف نقرأ AH‏ را 
. أناء + جمیل؛ عندي. 
- العطف صوشب؛ مرن Ken‏ 
5 - يلعب» في» العببي» الحديقة | ۱ 
الجملة الاستفهامية مقبولة» الوقت padi‏ لكل جملة دقيقة ed ds‏ ؟ على ۳. " 
۳ - جملة مبهمة دول معنی: أين وجه السخافة فني. الجملة؟” : 
- وأرأيت رجلا لائق الظهر يسير في الشارع يديه في ve‏ ولح بعصا e‏ 
hr‏ 
- الأب یکتب قائلا لأبنه: : دمن طبمن هله الرسالة Aale‏ ليرة» اذا لم. تصلك 
هذه الر ساله إبعث لي du‏ | | 
03 - وجل يقول لصاحبه: fb‏ أن : یش طويلاً حتى تأكل الدجاجات التي ستنيش 
(طعامها) فوق قبرك» النجاح ۳ على .٠‏ 
À‏ - أوجه الشيه والاختلاف: نقول Lee‏ سوقی أسمي لا لك غرضين وأريد من da tire‏ 
تقول لي We‏ تعشابه وعاذ! تختلف.  ue,‏ 


Vi 


العسل والصسخغ - قلم وريشة - موزة وحامضة ‏ حذاء و كاف. 
o‏ آوزان: هل تعرف ما هو الوزن أن من نفس الوزن؟. ١‏ 
مثل: صیاح» رما كمالء آمال رمال... . 
الوقت الحدد كل وزن ۳۰ ثائيةء الدجاح ۲ على ۳. 
١‏ -(4) آرقام معكوسة: ° LA‏ ۳ . 1-4 ¥ ۹-۲۷۰۳ النجاس ۱ 
على -T‏ 
اختبار سن Ms‏ 

A‏ مكعبات من الال رسم: . تقديم لوحة التي تدل على الکعبات. دل على أول رسب کم 
مکعب يوجد؟ ثم نقدم الرسم الثاني» وهکذا... ونعلم الطفل كيف يُعد المكعيات. 
نقدم يعد ذلك صفین من الکمبات. ونطلب: الآن عدّها وقل کم مربع (واجهة 
المكمبم.. التجاح À‏ على At‏ عدم السمالح باستعمال القلم لعد الکعبات. 

۲ - ذاكرة القضنة: تقول للنقحوص: إسمع Lies.‏ أثناء قراءتی» لأني سوف أطرح عليك بعض ۱ 
الأسعلة. بعد القراءة تسب النص من الفحوص. ونطرح الاسعلة القالیة: ‏ ۱ 
ما هو عنوان القصة؟ أين تقدمت FU‏ متى حدفت؟ HR‏ احتوی end‏ کم شخص | 
کان يوجد؟ کم كان مدخول هذه الحقلة.. | 


يجب آن يحصل المقحوص على ه تقاط ونحسب علامة لكل جواب صحيح من 


Y‏ =- مل daten‏ دون معنى : A‏ العام 1915 CAN‏ عدد من النساء. | کثر مر يدد pli‏ في 
ASi‏ 


آراد رجلا أن يحفر حفرة لطم الزبالة. 
٤‏ کلمات ms‏ 189 شفقة:- حشرية ى مشاجأة. ' 
اصط أسماء حيوائات إعدد ۱۲ بدقيقة واحدة. 
رده ٩‏ أرقام: ٩ات۸‏ ۹ ۲ 
إختبار سن NN‏ ۱ 0 
١‏ إيجاد حلول: - أعطني سببين يجعلان الأولاد يطيعون أهلهم. 
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- أعطني سببين لأجلهما يفضل الناس ركوب الأوتوبيس. التجاح سببين 
Cla) `‏ 
۲ - عقد من رز عن طريق الع ر: علبة vm‏ على LA‏ خوزة من نفس اللون: 5 دائرية 
5 مريعةء ١ ١‏ اسطوانية. نعبيء العقاد A‏ الطفل على الشکل التالي: À‏ مرب ۳ داگرة» 
H‏ [سطواني» ١‏ داثرق» tg paal ١‏ ۳ داثرق ۱ مریم = ۱۱ خروژق.. 
نقول للطفل: انتبه سأسحب العقد وسوف أرى ان كان بامکانك أن تصنع مثله. 
الوقت D re [PER AIRE SAS‏ 0 
؟ ‏ جمل مبهمة: - الرجل. الذي يلوح بعصاه ويديه في جيايه. 
الأب الذي یکتب لابنه الجندي في العرض العسكزي رل اليب وان 
الرجيل الذي منتى طول العمر تصاحبه. 
(اشخبار مثل سن ٤ Esch )٩‏ على 5. ۱ 
_ کلمات مبجردة: ما معنى: وصلة — مقارنة ‏ إجتيام - طاعة - مقابل. 
we fe o‏ الشبه بين ۳ أشياء: حية - بقرة - عصفوز - بابل - زردة - بطاطا ‏ شجرة. صوف - 
تسیج - جلد. سکينة  hajad‏ نقود - شریط حدیدي. کتاب Aë o‏ .. جريدة. 
يجب تشجيع الفحوص اذا تردد أو قال لا آعرف... أي شبه أساسی أو سطحي مقبول. 


2 على‎ Y le 
سوف أقرل لك جملة تسيدها من بعدي:‎ sols Yi عليك‎ SX عملية‎ - 5 
الأولاد باکر حتى يذهبوا الى. البحرة.‎ Bis «في العطلة الصيفية‎ 


البارحة كنا فى السيارة على على الطريق التي اجتازت البحر6. 
pli‏ ۲ على ۲. النطاً ممنوع. الأحطاء هي: aji‏ زيادات» التتقيص» التغيير... 
إخبار سن ۲ ۱: ۱ ۱ 0 5 
١‏ رسم بعد الدذكر: هذه اللوحة تحمل di‏ سعراها SA‏ ۱۰ ثواث» ومن ثم عليك أن 
تتذكرها وتعيد رسمها. إنتبه وأنظر جيداً الى الرسم. 
العلامة توضع حسب الزوایا (لوحة المقارنة). 
۲ - إجابة من خلال لوحة:. (اللوحة تمثل موزغ البرقيات)» Al‏ الى اللوحة وأخبرني على 
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العلاقة + . إذا تكلم المفحوص عن ثلاث نقاط وهي: 
يجب أن توزع البرقية - تأحر التوزيع بسبب تعطيل الدراجة - الموزع يطلب المساعدة 
(سیارته سائق سيارة). 
اكمال فر فراع المجمل (تتميم العنی): A Ai Lë‏ في الجمل ANM‏ 
نحب أن نشوي اللحمة. ن حم الک على ام 
- لا يبدو سامي. De‏ .. غير آناني. 
... لو أعطاني كلام شرف فلن أصدقه. 
- بالرغم من أن ما أفعله aa‏ . تنبلا سكوتي على أن ناجم عن عدم علمي بجا مج 
النجاح ۲ على .. (الاجابة الصحيحة: أو لانه - حتی - علیکم). 
4 - كلمات مجردة: ما تعنی: الشفقة ‏ الحشرية - العأسف ‏ المفاجفة. Sec‏ ۳ على E‏ 
- صور مبهمة: (لوحة PE‏ الريح في الجبل). ین تری السخافة من خحلال هذه اللوحة؟ 
aleyh‏ إتجاه (Ole ut‏ 
5 - تکرار e‏ رقام معکوسة: : ۵ ۳۰۱ e AË, TEE‏ 
ECKER‏ وا ان و E‏ 
E ME E‏ ۲-۳ 


إختبار سن "AE‏ 

۱ - لوحة التاهة: رسم متاهة وافترضص AN‏ أضعت محفظة تقودك في هذا الحقل» حل قلماً 
وانطلق من هنا في عملية البحثء دأني على وجهة سيرك في البحث عن الحفظةء » عليك 
أن تجدها. يجب حث الفحوص على وجهة سیره. ااه 
التیجاح مع لوحة المقارنة, 

۲ - تذ کر من حلال قصة: «تذكر من خلال قصة: «تصة بهلوان». ند النص الى ا مفحوص 
حفى all Lan‏ قراءة النص. إنعبه أثناء قراءة الفص» لني سأطرح عليك بعض الاسعلة, 
بعد القراعة نسحب الدص ss sas‏ 
ما كان إنجازه المميز الأول خلال وجوده LAS ef‏ کم شخص di‏ خلال تأديته. 

- كيف قطع شلال نیاغارا في الرة الثانية - کم كان طول المسافة التي قطعها. 
- كيف قطع في المرة الثالئة ` کم كان العمق - كيف قطع في المرة الرابعة. 


vt 


أما بالنسبة للأجوية الصحيحة نهی: قطع الشلالات على Je‏ مشدود - حوالي + + NO‏ 
أو أكثر من ٠‏ ۰ . على المفحوص أن يحدد ۳۰۰ م بالتحديد  ٠٠١‏ م. 

۳ - جمل غير مرتبة: ga‏ لوسات عليها كلمات بالأحرف الكبيرة. تقدم هذه اللوحات 
بشكلها غير المرتب. ثم كل واحدة على حدة یشکل لا يستطيع المفحوص قراءة ما عليها 
مر كلمات قبل siap eg sit‏ الجملة مؤلفة من کلمات ذات معنى. أنظر Les‏ 
وقل كيف يجب أن 5 Lë‏ الجملة بشكل صحيح: 

d‏ ذهينا ‏ الجبل ‏ فحن .. الى - جبل - ساعة - في - مبكرة. 
بعد الإنتهاء من هذه الجملة. نقول كيف نقرأ هذه الجملة: 
ب) من - طلبت - فرضي - استاذي ۔ أن - يصلح ‏ آنا. 
- يدافع ‏ الکلب - الطیب ‏ پاخلاص - decke‏ - عن. 
الوقت المحدد: دقيقة في الجملة. النجاح ۲ على ۳. 
4 د کاسات مجردة: ماذا تعتي: و صلة Sab‏ - غلب» اجیاح - الطاعة - المقابل ردة الغعل. 


, H على‎ 4 Fall 
Lie ps اشکالات من مواقف مختلفة: تقول للمفحوص‎ . ۵ 
ی اول رحل‎ Geh أ ~ بينما كان رجلاً بتمشی في الغابة توقف. فجأة مذعورا‎ 


` شرطي رآه قائلا لب أنه (egen‏ 
وماذا ری متدلیا من غصن شجرة»؟ اذا كان الجواب رجلا A‏ تستفسر ماذا تقصد 
ei‏ زار زجي فرنسا للمرة الأولى: فرأى :رجلا أبيضاً يتقدم فى الشار eg‏ عندما مر يجائبه 

(الأبيض بجانب hell‏ قال هذا الاعیر: d‏ حقاً کسول هذا الأبيض فهو يسير جالسا. 

على ماذا کان یتقدم الابیض حتى يقول عنه vi‏ سیر "LA‏ 
النجاح ۲ على ۳. , 
sF- 1‏ جمل: كان هبوط الطائرة مستقيماً وفي الکان ist‏ لها. 
- کلپ سامي Mie‏ بتسختر الشارع: رفي فمه عظمة ضخمة 
hh‏ مرفوض d.‏ أي تغير» زيادة نفصان. اللجاح ۲ على ؟. 
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إختبار سن ۱۶: 
۱ - تفهم: : نقدم نص مسألة للمفحوص (مع وسائل التطبيق» يصوت مرتفع. نبقى النص مع 
الفیحوص all‏ حله للمسألة. 
D‏ كان الجواب «بمد الساعة الرابعةة أو قبل الساعة افامسة. نطلب لتحدید e‏ الي 
Zeil A‏ والنتصض» یعتبر جواب مقبول. 
Y‏ - صورة مبهمة: ما مر لین فی مله رر 
الجواب: LI‏ لوضعية الشمس على النيال» الظل أن يكون من الجهة الثانية. 
n‏ التوجید: قراءة ما يلي مع التشديد على الكلمات التي تحدد الجهة: 
- في أي ale‏ تكون قبلتك اذا كانت يدك الیمتی في جهة آلشمال؟ 
n‏ تصور أنك تتجه شرقاً ثم تتحول الى اليمين» في أي اتجاه تكون الآن؟ 
m‏ تصور Al‏ تعمجه جنوباً ثم تستدير الى اليسار À‏ ثم الى اليمين ما هو اتجاهك SCH)‏ 
- تخیل أنك تعجه شمالاً ثم تستدير يمينا ثم bf‏ فإلى اليسارء ما هو اتجاهك الآن؟ 
تسیل انك تتجهه غرم تسدب الى امین ثم الى یمین ثم الى الیساه في أي 
تجاه أنت الان؟ 
يسمح بإعادة السؤال... النجاح ۳ على e‏ 
5 - کلمات مجردة: مأذا يعني : کرم . مستقل ah.‏ ب سلطة ie m‏ اللجاح ۲ على ». 
ke‏ مسألة (إعطاء المسألة شفهيا): 0 
- آرسلت الأم Lat‏ إلى الدهر لييحضر لها ليترين من vz be A‏ الأول ane‏ 
ليترء والثاني سعة ۳ لیتر. وعليه أن یحضر ليتري ماء فقط 
se y ihan LA‏ سعة أيتر. 1 
. إعطته وعاء سعته ۳ ليتر وآحر A‏ ليتز. اا فمل gère a‏ ر Dis‏ 
- وعاء ٩‏ ليتر zéi‏ ه لیس لیحضر ۱۳ ليتر. أبدأ بتعبعة ٩ dei‏ ليتر. 
على الفحوص الا يستعين بورقة. اللجاح ۱ على ۳. ۱ ۱ 
Alan ٦‏ اضداد: Die‏ پتشابه: شتاء وصيف - سمید وحزين - قاس وان - قلیل. و كثير - بداية 
و نهاید. الدجاح ۲ على 2. ۱ 
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a‏ مستویات الراشدين: 
ER ۱‏ اثراشد ba el‏ 
كلمات مجردة: مأذا يعني : کرم - مستقل - رغبة - سلطة - عدالة. النجاح ۲ على ه. 
۲ سا - شفهیا: (مثل |ختبار سن 4 ١‏ - إحضار المياه من الدهر...) اللجاح ۲ على Y‏ 
- الأضداد المتشابهة: الارئب خحجرلء الأسد... 
A‏ من أشياء أرضية. النجوم أشياء.. ۱ 
٤‏ ترميز: هذه الرسالة موجهة إلى (؟) وكل حرف منها يواجه حرف هذه الرسالة مؤلفة من 
4 كلمات؛ تعرف منها ۳ رموز» عليك أن تجد رموز الكلمة الرابعة, 
على ورقة أخرى نقدم رسالتين مكررتين (عاد من الجنوب ظهرٌ. جملة دون غلط وجملة 
Led‏ غلطة واحدة. ثلاث دقائق كل مرق. 
- أمثلة: معناها: مثل: الجداول الصغيرة تولف أنهاراً كبيرة. 
س البدایات الصغيرة يكن أن تكوّن اشیاء کبيرة. 
- ما ورد من دون شوك. من كل الأعشاب نصتم سهاماً. 
5 - التوجيه: مثل اخعبار سن 4 ١‏ (الاتجاهات). النجاح ٤‏ على ه. 
۷ - فوارق أساسية: ما هو الفارق الأساسي بين: العمل واللعب - القدرة والتدفيذ - التفاؤول 
والعشاوم. النجاح ۲ على ۳. 
۸ - الورقة القصوصة: ورقة مربعة» نطويها (من الوسط) ثم نعید طیهاء وعدد زاویتها 
الستقيمة» على شكل مثلث» ثم نطلبه من الفحوص أن Se‏ هذه الورقة. 
يعتبر الإختبار صحيح D‏ كانت آثار الطيات موجودة في الرسمء واذا كانت الرسمة التي 
تصصناها أو شكل الرسم موجود أيضاً. 
۲ ب إختبارات الراشد التفوق 1 - مستوی آول: 
- تکملة الجمل (تتمیم العنی:) 
نحب أن نشوي اللحمة... أن نحمص الکستناء على الفحم. 
لم يبدو راقي غيوراً.. . غير gti‏ 
.. لو أعطاني کلام شرف فلن أصدقه, : 
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... بالرغم من أن ما Îles dall‏ أن تتقبلوا سكوتي على أنه ناجم عن عدم علمي با 
يجري. ۱ 
الاجاية الصحيحة: (أو» و) - vi‏ كونه) ‏ (ستی) - (عليکم Esch‏ ۳ على 4. 
۲ . آضداد متشابهة: الموهبة بالفطرة, التعليم يا... ‏ (مکتسب). 
Asus sh!‏ متداغمت الضجیج. .. — رمزعج» غير منضم), | ۱ 
y‏ الذي يتكلم Lët‏ ثرثار والذي يتكلم قليلاً. .. ` إصامت» rte. (pes‏ 
علی Y‏ 
۳ آوجه شبه رئيسية: بأية طريقة یتشابه حصوصا: ۱ 
- زراعة وصناعة — (عمليتي [نتاج واقتصاد في قطاعين اقتصاديين), 
- تحول حرارة وطاقة حرارية — (يلزمها لكل تحول حرارة معينة الحصول هذا 
العحول). 
- بيضة وبزرة — Cash Geh‏ ۲ على ۴ ۱ 
٤‏ - تكرار 5 أرقام بشکل معکوس: £ ۵-۱-۷ ۲ A-A-A- YA-‏ 
A ۵‏ و L LAC‏ 5د كدادى 
البجاح ١‏ على ۳. ۱ ۱ 0 
- تأليف ils‏ 
.. حتفالي - كرامة ‏ انطیاع. 
تفشيل - مستقیم . ملاحظة. 
Je -‏ - مسألة - غير قادر. 
ph‏ ۲ على e‏ 
١‏ مصالحة أضداد: شتای صیف - حزین؛ سعيد - قاس » لين - قليل» كثير - بداية نهاية, 
التجاس 4 على ». 
۳ س إختبارات الراشد الحفوق H‏ - مستوی ثاني: 
١‏ أمثلة» ومعتاها: اليك بعض ال Al‏ منك أن تقول لى معناها: ۱ 
- واحد في اليد ولا عشرة على الشجرة o‏ الثوب لا يصدع من الانسان شيخاً أو 
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To, www. al-maostatä.com 


١ Ces? Lai,‏ على ۲ - يكن اعطاء مثل وشرحه للمقحوص قبل البدء. 
؟ ‏ حل مسالة: مثل Je‏ سن ۱6 ت (احضار الیاه من النهر) - ۳ على ۳. 
۳ - فروقات أساسیة: ما الفرق الأساسي بين: ۱ 
العمل واللعپ - قدرة Las‏ - تفاژل وتشاژوم. ptet‏ ۳ على ۳. 
4 - تكرار أرقام ره أرقامم): NA.‏ و ۳ ۲ 
YA‏ ۳ ۱ 
ه - ترمیز: (مثل اختبار الراشد التوسط. هذه رسالة موجهة الى؟... 
5 إعطاء فكرة من حلال نمی قيمة lk)‏ 
Lë‏ الدص للمفحوصء ونقول له إنتبه جيداًء سوف تعیده لي لیس حرفياء ولكن بطريقة 
تستطيع أن تقول من خلالها ما حفظت. 
على المفحوص أن يحدد ail‏ نقاط من أصل ۷ 
- آراء متعددة أعطيت للحياة - البعض يقول أنها جيدة ‏ البعض لا - بين بچن.. 
٤‏ سہ اختبارات الراشد ONE‏ ۲11 - مستوی RSS‏ 
۱ - أمثلة: ماذا يعني کل من bäi‏ العالية: ` ٠٠‏ 
دعو! القطة تنام العامل السيء يشتغل بعدة E?‏ 
رب ضارة نافعة. النجاح ۲ على ۳ - (الفكرة المعطاة يجب أن تكون عامة). 
۲ - تذ کر جملة: في نهاية الاسبرع كتيت الصحف Let‏ كاملا عن اكتشافات الكبير.... 
تعاد ALL‏ دوت تغيير أو حطا | 
۳ - توجه: Ja‏ |ختبار سن ۱4). الدجاح ۲ على ۲. ۱ ۱ 
1 - تكرار الأرقام: an‏ أرقام): EE EE EE EE EE‏ 5 
EAT Y ۱‏ سه اده ادا NENNT‏ 
à‏ آضداد متشابهة: الوهبة بالفطرة التعليم با... 
5 إعادة فكرة أساسية من خحلال Jai‏ 
Lë‏ للمقفحوص مقطعاً d au‏ وعليه أن يعلي EN‏ الرئيسية نی وعلی الفحوص أن 
بستنتج أو يجيب على 4 آفکار من صل A‏ ۱ 


۷۹ 


Li Al‏ الشاي غ 


 رلسكوزئ‎ 


Echelle intelligence de C.A. LS تقياس الد‌کاء العام عند 1 اشدين‎ 
Weshser Pour Adulte 


Le . ۱‏ تاريخية: | 
وضع عالم النفس الاميركي ډو کسلره عام ۱۹۳۹ احد أول رواد روائر الذ کاء الفردية 
التي تعمل على اختبار القدرات التفصلت وذلك لعدة أسیاب: 
١‏ - لم يكن هناك مقاییس معذة لفحص ASS‏ الراشدین» اذ كانت كل المقاييس السابقة 
موضوعة ة اساساً للأطفال» وكان يضاف اليها بعض الأسثلة الصعبة وتطبق على الراشدين. 
y‏ - أن رائز ستانفورد - بينيه لم يكن مناسباً لقياس ذكاء الرأشدين. فلقد انتقد و كسار مفهوم 
العمر العقلي. إذ أن طريقة -حساب نسبة الذكاء» حسب العمر العقلي لآ تلاثم الراشدين: 
فالعمر الزمني للراشدين» في مقياس ستانفورد - بينيه» يحسب على اساس ١١‏ سنة» وان 
معظم الروائز التي 7 تقوم على مفهرم العمر العقلي تفترض ثبات القدرات العقلية بعد ۱۵ سنة. 
وهذ! ليس صحيحاًء إو غير ثابت علمياء وذلك OH‏ القدرات العقلية حسب و کسلره 
تضل الى اقصى طاقتها بين سنة ۰ وه۲ سنةء ثم تبدأ بالإنخفاض تدريجياً بعد سنة To‏ 
فعلی ptet | La‏ اعتمد وكسلر لقياس نسبة الذاكاع طريقة مقارنة dal‏ المشحوص 
بمتوسط درجات 29 العمر الذي ينتمي اليه وليس مقارئته بقعة cé‏ أي في سین ۵ ۱ سنة.. 
ولقد اتضح لدى وكسلرء ان ما يعمل على قياسه في الواقع لدى المتقدمين في السن بطريقة 
العمر العقلي ليس مطلقا نسية AN‏ كاء واما مستوی الكفاءة العقلية. 


À» 


sus‏ على atii‏ رضم و AA‏ مقیاسه لذ کاء الراشدیی مساو Y‏ مر اعاة الامور العالية: 
À‏ - ايجاد مواد تثير اهتمام الراشد» وتراعي ميول الراشدين وقدرانهم العقلية واللفظية. 
؟ ‏ محاولة انصاف الراشدین عن طريقة تبني أدأة تعتمد في حساب نسبة الذكاء نقاط 
المفحوص» بمتوسط درجات فة العمر الذي ينمي اليه الفرد. 
ولذلك ففي مقياس وكسلر تقشم فيه العيئة الى فىات عمر تتراوح من ۱۰ ستوات 
٠.‏ الى ٩۰‏ ستة؟ ' ويقارن الاداء عند كل مفحوص بأداء مجموعة ة لسن الذي e‏ اليه الفرد 
المفمخوص. . 
=Y‏ وصف مقیباس و کسلر لد كاء ار اشدین: 
ان مقیاس وكسلر لذكاء الراشدين WALS.‏ یقتم الى قسمين: مقياس لفظي 
à Echelle Verbal‏ وسقیاس أدائي Echelle de performance‏ + يعطي الفحوص 
على كل قسم من القیاس در جات منفصلة. ونسبة ذ el‏ على القسم اللفظي ونسبة A‏ کاء على 
القسم الادائي... ثم يعطي الفحوص نسبة ذكاء على المقياس لكل (لفظي وأدائي).  ٠‏ 
» أن فقرات القسم الادائي في مقياس وكسلر تتطلب تحریلک او ترتيب المكعيات أو 
الصور او مواد Gel‏ 
» کماان مقاييس و کسلر تتضمن اعطاء درجات على کل اختبار فرعي؛ الذي بدوره 
یزود السيكولوجي بدلالة نوعية عن شخصية الفحوص. Mai‏ ما جعل من رائز و کسام :ضافة 
الى قيمته کمقیاس لقياس دالذ کاء المام» عند Ah‏ د يتمتع بقيمة تشخیصیه Diagnostic‏ 
عيادية: قياس الل elt‏ بشكل vele‏ التشخيص العيادي بواسطة jé‏ التشتث الذهني» rh:‏ 
التدهور العقلبي . 
فعالم التفس العيادي» من خلال دراسته للدرجات التي ینالها الفحو ص على کل اختبار 
س لا حتبارات ee A‏ قد يكون صورة عن اماکن الضعف والقرة في الفحوص» وفي 
شخصیته. Ste‏ أن مدى الانسجام بين الدرجات التي ينالها De mil‏ ۳ فقرات الاختبار 
فرعي معين تکشف عن بعض افصائص التعلقة بتفکیر الفحوص وشخصية... كما ان كيفية | 
توزع درجات الفحوص على القسمين اللفظي والادائي يكشف عن بعض المعلومات "A‏ 
بالامكائيات الفكرية عند الفحرص. 
» أن مقياس و كسار لقياس ذكاء الراشدین يتكون من قسمين: قسم لفظي؛ وهو کون | 
من ستة اتبارات ier A‏ وقسم أدائي» وهو يتكون من بخمسة اختبارات فرعية. 


a 


d‏ الاختبارات الفرعية 
للقسم اللفظي في رانز وكسلر 
bel deg) ma ٩‏ مات العامة Test d'information‏ : ۱ 

يحتوي هذا الاختبار على vo‏ سؤالاً. وهي منجموعة متنوعة من المعلومات العامة التي 
يقترض بالشخص الراشد إن يكون ملمأ بها. وتتضمن هذا الاسغلة dy‏ معرفة 
الشخص للاشياء العامة أو للاحداث الألوفة - والتي لا ترتبط بالضرورة بالحياة المدرسية او 
اخامعية. 

ويشير هذا الاختبار الى الامكانيات العقلية عند القردء والی مدی اهتمامه بالعالم Jai‏ 
به, وهذه الوشرات تفيد من نانحية المرشد التربوي عن مدی استعداد الفرد للإطلاع es‏ 
Last y‏ على مدی اجتمامه بالمالم اضیط يه ومدی تکیفه. 

من اسعلة هذا الاختبار: في أي يوم يكون عيد العمال؟ من اکتشف اميركا؟ 

Ae‏ رت على هذا ا ایا على Cas‏ درجة واحدة + کل جواب صحیح. 
ره ۲) Le‏ 


۲ س اشحتبار ai‏ العام Compréhension‏ : 

یحتوی هذا Aert‏ على ۰ ۱ فقرات تتناول العلومات العملية عند الفردء وقدرته على 
تقدیر خبرته وجاربه السايقة والاستفادة متها في مواقف معينة. فهذا الاختبار يظهر الحكم 
العملي: ونوعية العصرف عند للفحوص: وبعض اوجه اللضح الرجتماعي. 

ومن فوائد هذا الاختبار» العلومات الميادية التي تسمح Wl‏ باحصول علیها في يعض 
حالات الاضطراب العقلی. من أسغلة هذا الاختبار: ما هي الغابة؟ ما هو Soudi‏ الناس 
العاطلین عن العمل؟ الناس الطيبين؟ ۱ ۱ 

من أمثلة فقرات هذا الاختبار: ماذا يجب عليك أن تفعل إذا رأيت في bi Ak‏ 


Af 


مختوماً وعليه عنوانا الشخض الرسل اليه مع طابع بريدي؟ ما هي حسنات إيداع المال في 
PESETA:‏ 

ولكل سؤال علامتین والعلامة القصوی (۲۰) علامة. 

احتوي Asch La‏ على Le‏ مسائل A Ap Set anc:‏ سسب صعويتها NE‏ تصاعديا. 
تعطی الاسعلة الثمانية الأولى شغوياً والاثنتان البافیتان على بعلاقة. 

تعطی درجة واحذة لكل Sas Deeg Gil ES:‏ وقت Sims‏ لكل cuiri‏ ما Le‏ 
المسائل 4 و۱۰ حیث تعطی درجة أو درجتين |ضافیتین للسرعةء فقبل ۱۵ ثانية یعطی درجتون» 
وقبل Ad Le‏ يعطى درجة واحدة, 

و هد Yi‏ ختبار يسختبر التفكير BEZ? ha)‏ الفحو ص؛ ذهو من ثم عقيس Lo‏ وللذ AS‏ 
العام» وهو من الإختيارات التي يحذد فيها وقت معين للإجابة على کل فقرة. 
إلا أن الدجاح على فقزات هذا الاخعبار DaS As‏ بنوعية مهنة الفرد» ویتحصیله 
العلمي. . d‏ | 

يمحتو Yi Lis LE‏ پار على ١‏ فشرة) وتتكون کل من هه الفقرات ف کلمتین؛ PCT‏ 
yidi‏ ص إن يجد as!‏ الشپه Login‏ ويعثير هذا As. Yi‏ من أفضل الإا Ah dé,‏ الرتبعلة 
بالذ كاي وأكثرها تشبعاً بالعامل العام. ویزودنا هذا الإخصار من المستوى العقلي عند SA‏ 
ودرجة الإنسسجام في [ی‌کانیانه . ويقيس هذا الإختبار التفكير اجرد عند الفرد. 

رلكل إجابة جيدة یعطی علامتین. والدرجة القصوى هي (YE)‏ ومن أمثلة هذا 
PES‏ والبيضة والبزرة»» «البرتقال وائوزه: «کلب وأسده؛ «جريدة وراديرة: «الغضب 
és dis lets «eg Ail ;‏ ی وأذن»» هر (ei‏ ماع (معطف > deeg, TIEN‏ عتاب»ة. 


هه إخعار تذكر الأرقام Mémoires des chiffres‏ : 
Lis Grant‏ !لا doe,‏ سلسلة من الأرقام تثقسم الى dit‏ فله من الأرقام ha?‏ شفرياً 


AT 


على مسمع من المفحوص کل سلسلة على حدةء بشكل طردي أو مباشر مثل: 1 5 ۳-٩‏ 
- ۸ وأخرى بالعكس. 

ويطلب من الفحوص في كل مرة أن بردد نفس السلسلة بعد الفاحص. ويقيس هذا 
الإحتبار قدرة الفرد على الانتباه والتركيز وذاكرته الباشرة. 

وكل سلسلة تحتوي على محاولتين» ويكفي أن Cen‏ الفحوص في إحداهما؛ ويكرن 
مجموع رجات القحوص على هذا الإخخبار هو عدد أرقا الساسلة التي نج عليها المفحوص 
في Lu cyril‏ 
0 ويعتير هذا الاختبار بقيمته التشخيصية اداة كاشفة لضعاف العقول» فمن لا يستطيع 
تكرار أربعة أرقام بشکل میاش وثلاانة أرقام بالعکس؛ میل الى أل يكونء في معظم الأحيان؛ 


Lläe ضعيفي‎ 


: Vocabulaire الفردات‎ A) =- D 
على 4۰ كلمة. ونقدر كل منها: صقر» لصف درجة درجة‎ Jk Al Lis يستوي‎ 
las كاملة. ویطلب عن الفحوص تعريف كل كلمةء مثل: ونندق» قرية» قرض» عاصمة»‎ 
حفلة» محنة» سراب» استعراض» عدالة. ..» ويكشف هذا الاختبار مدى اتساع أفق الفحوص»‎ 
وقدرته على التجريد والتعميم» وكيفية انتظام العمليات الفكرية عنده» وشكل التعبیر. من‎ 
وكذلك الثابرة او عدم المثابرة» والكلمات الغريبة التي‎ eise استمرار او تفكك في العبارات‎ 

يعطيئا ایاها. 


At 


Complètement d'images j تكملة الصو‎ jh بس‎ A 

Lia MN‏ الا تپار À uc‏ من الصور لاشياع E? Le 3 le‏ صورة منها سز ب 
معين. يطلب من المفحرص إن يكتشف g pi‏ الناقص في الصورة التي یمرضها JAIA‏ أمامه 
مدخ مت ده وان يسمي هلآ e éi‏ يتكون الا Ae‏ من ikija Y}‏ أو صو ر re ca‏ هذا 
الا Las‏ اليقظة والذاكرة البصريتين» كما أنه یتطلب القدر ة على التمييز بن التفاصيل الاساسية 
و اثثانو یه في موقف WI‏ تعطي âme ph‏ الكلية T‏ هلا الا gba‏ عن مجمرع إلا اپات 
ina‏ - (الأئف» ep À, ke A‏ ھاپ en‏ مخال لبعض الصور. 


: Classement d'images إخحصبأر تر تیب الصور‎ ~ Y 

پیکون هذا الاختبار من > مجموعات من الصور. وتعطى هذه الصور بشكل غير 
عرتب, يطلب من الفحوص أن ریها ich‏ الصحیح بشكل يروي قصة متسلسلة 
الا Ale‏ 

يقيس هذا الاختبار فهج المواقف بأكملها. ولذئك فهر بتطلب القدرة على دراك العلاقة 

بين الصورة الجزئية ومعدى الوقف بأكمله, 

وتعطى الدرجة على هذا الاخعبار على اساس الترتيب (صحء (Îles‏ وسرعته (الوقت 
الستغرق). وحسب الدرجة النهائية لهذا الاختبار بجمم التقديرات الجرئية في اجموعات 
„aiki‏ معال: صور لعش عصافير... 5 
E‏ اختبار تجمیسع الاشياء Assemblage d’objects‏ : 


یمکون هذا الاشتبار من ثلاثة إشكال: صبی؛ وجه» يد. كل شكل منها قطع st rl À‏ 
على المفحوص أن يضع کل جزء في مكانه الاصلي ؛ لتعطي شكلاً كاملا ب ضمن وقت محدد 
- (مثلا: شكل وجه [نسان قطع dl‏ أجراء: : „wai E A‏ .. يطلب من المفحوص إن يضع 
کل جزء في dÉ‏ لیحصل على الشکل الکامل للوجه. 

تعطى الدرجات على هذا الاخعبار استناداً الى عدد الاجزاء التي وضعت في مکانها 
الصحيح» أي على الدقة والسرعة. وتكون الدرجة في مواد ec‏ هي المجموع الكلي 
للتقديرات على الدقة والزمن معا 


Ae 


, یتطلب هذا الاختبار القدرة على إدراك الموقف الكلي والعناصر ألتي تکوّنه, Lë‏ 
لهذا الاختبار ميزة من ناحية إفادة السيكولوجي عن أسلوب الفحوص في التفكير gi‏ 
أمام موقف غامض» و وعن كيفية ادراکه لهذا الموقف. 
Z‏ اختبار المكعيات Cubes‏ : 

يحتوي هذا الاختبار على ۷ تمارين. ویطلب من الفحوص أن يعمل على ترتيب 
مجموعة الکعیات حسب iyi‏ يقدم للمفحوص. 

وتمعطی الدرجات عليه وفقاً للدقة والسرعة. ٠‏ 

ویتطلب هذا الاختبار القدرة على التجريد وما تتضمنه من Ai‏ لکل كما ان مدا 
الاختبار یکشف عن اسلوب الفحوص وعن بعض الزایا في شخصیته کالترئیب او تابر أو 
الیأس أو الز ندفا ع. 

۵ ب اختبار الرسوز  Code‏ : 

iia‏ الاختبار wien‏ الذاكرة الباشرة عند ei‏ والقدرة على A‏ كير والانتباه. وهو 
یتضمن ارقاماً مترابطة مع رموز (أشکال) مختلفة. بطلب من الفحوص أن يضع امام كل رقم 
رمز معين يدل عليه» حلال دقيقة ونصف. فهو اذأ يقيس الذا كرة الباشرة والسرعة في الثرابط 
de‏ القحوص وقدرته على Al‏ کیز والانتباه. والدرجة الكلية فيه هي مجموع الاجابات 


۴۳ تطبیق وتصحیسح مقیساس و کسلر: 

یحتاج تطبيق هذا الرائز الى معرفة کیره بمواده وطريقة ci‏ الاسكلة وحساب الزمن» 
وتسجیل ula Y!‏ , ۱ 

00 كمأ یسب على pr)‏ أن يسجل E‏ بالئسية لسلوك المفحوصء أي الدلالة 

LAS‏ على Aug Zar‏ 2 الفحرص من انفعالاات آو تعاون أو y‏ مبالاق والصعوبات الخاصة التي 
قل یه ها j‏ فى اجبابته في بعص الاختبارات. 

يحقوي هذا الرائر على ثلاثة نسب للذكاء: 

Assel - ۱‏ الذ کاء اللفظية, 


A 


۲ - نسية الذکاء الأدائية. 
AS Send — ۳‏ الكلية. 
و سب هذه السب بالطريقة العالية: 

۱ - إعطاء الدرجات على کل اختبار» ومن ئم جمعها. وهنا تحصل على الدرجات H‏ 
Notes brutes‏ . 

٠‏ نقل الدرجة الخام الكلية على كل [نتبار الى الصفحة الأولی في القائمة الاسترجاعية, 
Sg‏ الى جدول الدرجات الوزونة أو المعيارية» وهذه الدرجات الموزونة هي من قبل 

ضع الرائز (و کسنر). 

[ذن» يجب على الفاحص ان بیحث في جدول الدرجات على الدرجة المعيارية 
القابلة للدرجة d)‏ التي ينالها المفحرص. ثم العمل على نقل هذه الدرجة المعيارية أو 
الوزونة الى العامود الثاني في القائمة. Wë‏ في موازاة الدرجة اام (کل هله الأمور 
An‏ جودة في دفتر التعليمات اسقاصة بالرائز. .. ' 

4 - نقوم بجمع الدرجات المعيارية التي حصل 8 pe‏ على اختبارات القسم اللفظي. 
وبذلك تحصل على الدرجة اللفظية» أو درجة ألفحوص AU‏ للإخهبارات اللغطية. 
نحسب كل من الدرجة اللفظية والدرجة الأدائية على أساس حمسة (ه) إختبارات. وفي 
حال أجري للمفحوص 1 إنتبارات لفظية يجب تعديل الدرجة الى حمسة وذلك Jeck‏ 
fo‏ من الدرجة اللفظية. آما اذا أجري 4 let‏ يدل deb ve‏ كذلك ۰/4 من 
الدرجة اللفظية. . 
Le -‏ هذه الحسابات یکن للفاخص أن ب يجد نسبة الذكاء معلا بعد الحصول على نسبة 
الذكاء اللفظيةء يبحث في جدول نسب الذكاء الخصص للقسم اللفظي de‏ الصفحة 
والعامود المساويين لسن المفحوص أو على الدرجة اللفظية التي نالها. 
ويسجل نسب الذكاء الثلاث Lait‏ من الورقة الأولى للخانات الإسترجاعية. . 


AY 


إرشادات وتطبيىق 
الختبار وکسلر للراشدين WA LS‏ 


جندول اخصویات:.- ١‏ إستهلال — ۲ - مقدمة ۳۰ إجراعات الاخعبارات . ' 

: ۱ س ٤‏ ت چجدول حال AN‏ كاع, ۱ 
۱ .. الفصل الاول: الاختبارات اللفظية: معلومات عامة — مفاهيم عامة - 

العملیات alc,‏ 8 المتشابهات 8 تكرار الأرقام الى الأمام وبصورة صحكسية 

۳ المفردات. 
۲ . الفصل الغاني: الاتبارات الأدائية: ترتیب الصور - تكملة الصور ‏ 

التصميم المغلق . الکعبات . الرمز.. 
۳ من ملعصق: معیار الدر جات + فهرس À‏ - نايم + فهر ریم معشابهات + فهرس 

۱ المفردات.‎ = (x) 
دید درجات الاختبارات:‎ 

سيكون بمقدور الفأ-حص لاتجاز الا تیا رات پأسر ع وف ممكن إن یکوت مزودا di‏ 

مقدنة تستتخلم ke?‏ هده الضایة, Les‏ پوجل فراغات الى چا نب کل اخحتپار لعسجيل 
الأسعحايات ps A cris‏ واو anch GA‏ ف للاجابة il‏ كات تسجیل الوقت ضرووياً وجرا 
من الأشعبار. ومعظم الا سشجابات die s‏ حظات شحور صين BS‏ ات تسجل SL‏ في فراع 
متروك على جانب كل فقرة من فقرات الاختبار» ولكن في jet‏ الفردات والمتشابهات 
والمقاهيم vi:‏ أن التسچیل SA‏ بل جایة امن Ja‏ الفحرص بيجب أن يدود في فراغات 
مزودة بها لائحة السسجيل. وعندما تكون الاشتبارات مرتبطة بسرعة الاجاية يجب على 
يعطي lga‏ المفمحو ص إشارة الانتهاء من pi gel‏ على الفقرة المطبلوية. 


AA 


استخراج الدرجات بمعنى الدرجات الام والموزونة يكون على الشكل إلتالي: 

أولاً: تعطى الدرجات لكل فقرة على حدة طبقاً للارشادات العطاة في الكتيب. 

"Mit‏ اضافة الوحدات أو الار صدة الجرئية السموح بها لكل فقرة الى الدرجة العطاة 
لكل اختبار؛ وامجموع یشکل الدرجات الام لكل الاتبارات. ۱ 

Dar في جدول‎ Ae [دحال الدرجات الخام التي تالها الفحوص على كل‎ : än 
التسجیل.‎ émise جات الوضح في اسفل‎ A 

رابعاً: HS‏ كل ha Ae AA‏ الى daa des AN‏ باستعمال الجدول الأول معني ان تلد 
درجات كل اختبار في عامود على الجدول الأول ثم Ju jai‏ العلامات الخام درجات 
مصددة موژونه ویکن وضعها على شمال أو cat‏ الجدول رقم 5 : ثم Song!‏ مجموع الدر ile‏ 
المعيارية. وهذه الدرجات الموزونة #المعيارية: هي الوحدات المستخدمة في حساب حاصل 
A‏ كاع, ۱ 

خامساً: قبل حساب حاصل الذكاء للمفحوص يجب تحديد Le‏ اذا كان توزيع 
الدرجات المعيارية ضرورياً. القاعدة الأساسية التي ُبنى عليها حاصل dë AN‏ على مقياس 
وكسلر بلقيو تفترض وجوب افضوع لخمس اختبارات لفظة وقبلها أدائية. les‏ استعمل في 
المقياسين الأو ل والاتي. 

علی ضوء Sg‏ شح deep‏ ست Le es‏ أمكن ذل ذلك إن استعمل 
ينسية Als‏ والجدول الثاني پساعد سمخل یش الد رجات الموزونة Di À ; À‏ الجدول Lee‏ 
الا ستفادة هنه حتی باستعمالنا 4 اختبارات لفظية ومثلها أدائية (مجتمعة او منغردة) في عله 
الحالة فان مجموع الاختبارات الأربعة تخصص جضاعفتها بنسبة 4/ه. هذه الدرجات الوزعة 
تسجل على الشكل الائي 2 

۱ - دون تحت Led At‏ على صفحة التسجيل لجدول ٩۲:‏ الأسطر Ha‏ 

أده سج الذر جات القعلية التي pars‏ في ماد حاصل از كاء ا موجودة على 
الأسطر الظاهرة قبل حساب حاصل الذكاء. وهذا يعي إن الدرجة اللفظية على سييل الإطار 
اجمل سيكون مجموع الأربعة أو النمسة أو الستة اختبارات: إلا ان العديد هو المعطى» لكن 


AA 


الدرجة اللفظية في الإطار الاجمالي ستكون هي توزيع هله العلامة أو الدرجة إذا ما احتجا 
ذلك التوزيح. اذا أعطى الفحوص o‏ اخحتبارات فان الدرجتين سيكون لهما نفس المستوى. 
AA 5‏ عيساب بحاصل AA‏ 

استمخراج النسسب تنعلامات التي Je‏ علیها الفحورص من خلال وضع الدر چات 
التوازية للأشخاص موضح الاختبار من عمر واحد. ویوجد جدولین متفصلین لقیاس 
الا Al det,‏ اللغظية والاشتبارات الأدائية, يجب أن یکون الفاحص متتبهاً لینظر في fpi‏ 
المناسب وجداول تحويل الدرجات الموزونة إلى حاصل ذكاء معطاة بنهاية الصفحات لهذا 
البحث وهم بالضبط نفس الجداول المستعملة في المقياس الأول. في تقدين المقياس الثاني تبن 
أنه ef A‏ من کل احاذیر هداك تعديلات ثانوية طفيفة تبدو مرغوية وهده التعديلات أجريت 
لكل مقياس على حدة (المقياس اللفظي والمقياس الأدائي) على الشكل التالي: 


اذا كانت الدرجات الموؤونة تصحيح قبل ed‏ حاصل الذكاء 


۱ وما غوف نضیف علامتين 
مقياس لفظي o‏ هم 5٠.‏ . 0 تضیف علامة 
Ge, ZA |‏ .5 
۷ - وما فوق نضيف علامة 
۰ . وما فوق نضيف علامتين ‏ 
ve 0303000 ۱۹۶ ۰ ON‏ علامة ٠‏ 
القياس الاجمالي NEE EE) ٠‏ 
he ve dette |‏ 
۶ وما هو | نضيف علامتين ` 


اذا كانت الدرجات الوزونة .` التصحیح قبل ايجاد حاصل EIN‏ 


ZA‏ - هه )ا تضيفي علامة 
LV‏ س ومأ دون ضیف عملا" متين ۱ 


تحديد اسب عيادياً بالسبة خاصل الذكاء: 


حاصل الذكاء التصتيسف 

5 وما دون 0 00> تخلف عقلي 

va 1‏ حالة حدودية (يسن التخلف والسوي) 
a, As‏ غباء عادي | 
٩‏ ۱۲۰ متوساط AN‏ کاء 

۱۱۹-۷ | ذکاء ما فوق التوسط 

۱۲۰ ۱۲۷ 5 ذکاء متفوق | 

VYA‏ وما فرق ۱ نبوع 


إرشادات حول اخختتار aa)‏ مات عامة): 

Lä‏ الاسعلة كما هي معطاة واذا كانت الاستجابة يعتريها بعض الشك آطلب من 
الفحوض توضيحاً. وعلى القاحص ألا يوحي من خلال سؤاله للغموض بجواب ما. دوق 
الاستجابات المشكوك فيها حرفياً. اذا كان المستوى الذهني للمفحوص منخفض. fui‏ بالفقرة 
رقم واحد اذا كان المستوى الذهني للمفحوص مدخفضء إبداً بالققرة رقم واحد إلا انه اذا 
فشل المفحوص في العلاث أسعلة الأول اعطیه الفقرات من A‏ الى ۴ . وتابم حتی يقشل 
الفحوص بالأسكلة Sen)‏ على التوالي إعطاء الدجارت: كل استجابة نعطيها درجة + أو - 
تحسب الى فقرة من الفقرات (۱ ON.‏ لها علامة واحدة للاستجابة الصحيحة اما الفقرات P‏ 
A‏ - فیحسب بكل منها نصف علامة مقابل الجواب الصحيح. واذا أجاب المفتحوص على 
الأسكلة من ۱ الى بشكل صحيح يحسب له ۳ درجات بالاضافة ساب علامات (F...‏ 
(A‏ مهما كانت استجابة الفحوص على الفقرات من ١‏ الى ۲۷. بمعتى اذا أجاب المفخوص 
بشکل صخیح على ثلاث فقرات مجتمعة وعلى اي 4 فقرات مهما كانت يحسب له ۱۰ 
Më‏ ولکن في حال فشل الفحوص بالاجابة الصحيحة على أول ثلاث أمكلة يجب على 
لفاحص أن یستخضر النقاط التي حصل عليها المفحوص بالاجابة على هذه الفقرات تضاف 
الى درجات» على الفقرات veel‏ بمعنى إذا المفحوص تجاوز الأسعلة رقم ١‏ و ۲ وفشل في 
الثالث» هنا على الفاحص أن يطرح.عليه الأسئلة من A‏ الى ۳ . واذا أجاب الفحوص بشكل 
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ال عم es‏ اب + yo‏ = ور aa ۰ 2 La‏ 
ارشادات حول زجراء اختبار (مفاهيم عامة): 

OH H AS!‏ القیسو ص يصعي PRET‏ یو جعه al‏ السؤال. احیانا بجا الفحوعصی صو به 
في تذ کر السوال بکامله لذلك یسمح باعادة السؤال اذا طلب الفحوص ذلك. بالواقي إذا لم 
يسعجب المفحوص فيما بين ٩۰‏ - ۱۵ ثائية يجب إعادة السؤال بدون زيادة أو نقعمان او 
تعديل في طرح السؤال» نسجل الاجاپات حرفي احياناً علینا أن نشجم الفحوص باستعمال, 
عبارات: براقو ‏ تابع ‏ ماذا ايضاً. اذا كانت الاستجابة غير واضحة نطالب التوضيح بهذا 
الشكل: من فلك أوضح اکتر. يجب طرح كل الأسعلة على المفحوصين إلا لذوي 

اکشاء الدرجات: Ae‏ إلى الفهرس أو ثلاحظة عینات الأجوبة .. تتراوح أرصدة 
الاستجايات ما بين صفر ‏ ۱ - ۲ . وهذا يعود الى نوعية الجواب i‏ ومذی صححتة في يعض 
االات إعطاء الذر جات ne‏ واطسح Lis,‏ ولكن في سالات أخعرى هناك عو ية gg‏ 
عندما يشلك الفاحص بمدى عبحة الاستجابة» عليه مقارنتها بالاجابة الصحيحة UJA‏ في 
الشهرس.. 
ارشادات في تطبيق اختبار Ae‏ الأرقام للأمام بشكل معكرس: 

أستعمل مجموعة الأعذاد الواردة, فيقول اشا حص : «سأععليك بعضی الأرقام أصغي 
Les‏ وعندما انتهي ردّد هذه الأرقام بعدي». إذا اعاد المفحوص الأرقام بشكل صحیح ضع . 
علامة + وانتقل الى السلسلة الأكبر. إذا فشل الفحوص في الاستجابة الصحيسة: أعطه 
سلسلة احری مساوية من حيث العدد لأرقام السلسلة التي فشل بها. إذا فشل الفحوص هنا 
أيضاً توقف. نعدرج الى سلسلة اکبر من الأرقام اذا استطاع المفحوص ان يكور بدون del‏ 
Ae‏ السلسلتين العطاة له سابقاً. our‏ اذا أعاد الفحوص بشكل صحیح سلسلة من السلسلتين 
مولفة من ععمسة أرقام وفشل في سلسلة الارقام المؤلفة من ستة أرقام نسجل له نقاط السلسلة 
GE‏ ن 2 أرقام. ۱ 

تكرار الأرقام الى الوراء: يقول: الفاحص للمفحوص: «سأقول لك مجموعة الأرقام 


AY 


ولكن هذه المرة عندما أنتهي من ذكر الأرقام - عليك إن ترددها بعدي ولكن بشکل معكوس» 
مثلاً أقول لك: ۷ - ۲ - ٩‏ - تقول: ٩‏ - ۲ ۰ ۷ إذا اجاب الفحوص بشكل صحيح ثقول له 
صح. واذا تبينٌ للفاحص أن المفخوص لم يستوعب السوال يُمطى مثلاً آحر Län‏ يبدأ الفاحص 
بئلائة أزقام. ویستمر تصاعدياً حتى يفشل المفحوص على سلسلتين من الأرقام. اذا LA‏ 
الفحوص في سلسلتي الثلاث ارقام يُعطيه الفاحص سلسلة الرقمين التدّرج يكون حسب أكبر 
عدد من الأرقام المذكورة عكساً بشكل صحیح - ملاحظة: مجموع الدرجات في الاختبار 
يُحسب بالنسبة للمجموع في الفقرتين (تکرار الى الأمام ‏ وتکرار معکوس) اذا استطاع 
المفحوص أن يكرر ۷ أرقام الى الأمام و4 أقام بصورة à‏ ممکوسة تكون الدرجة الكلية ۱ AËt‏ 
الأقصى للدرجات ۱۷ درجة. 


ارشاذات حول "Acker nee‏ قول الغاحص An dë‏ أن أرى مدی مهارتك في 
الحساب. سأبداً يبعض التمارين السهلة. هل انت جاهر؟» مع المستوى المتوسط أو المتفوقين La‏ 
باعطاء السؤال. رقم ۳ آما الآخرين Lab‏ من السؤال الاول. إقراً. كل مسألة على مهل وأعدها 
مرة اذا لزم.الأمر لكن لا تعطي اية مساعدة أعرى. السافل من ١‏ الى ۷ تقدّم شفهياً والباقي 
كتابياً مع هذه العيارة. Lët‏ هذه المسألة بصوت عال واعط جواباً لهاه. سجل الوقت ال مستغرق 
لحل كل مسألة. ان الوقت الذي يمضيه الفحوص بكل المسائل الشغهية يُقاس من الحظة الانتهاء 
من إعطاء المسألة الى SR.‏ الانتهاء من اعطاء الجواب. في حال تكرار السؤال بحسب الوقت : 
منذ اللبحظة التي Ekel‏ فيها السؤال أول مرّة بالنسبة للمسائل التي. يقرأها المفحرص» Je.‏ 
الوقت من SR‏ الانتهاء من قراءة المسألة. يرقف الفاحص عن طرح الأسعلة في حال» فشل 
الفحوص بإعطاء اجابات صحيحة على ثلاث مسائل متتالية. 

اعطاء الدرجات: : برخم وجود او قات TK‏ لكل PLA‏ فالسائل من ۷ إلى ۱۰ 
لها نقاط إضافية سسب في اة الاسراع من الا جابة. المسألة رقم ١‏ لها قيمة دقيقة 
(نقطة واحدة» والسائل من ؟ إلى ٠١‏ لهن نقطتين JS‏ واحدة. LÉ‏ المسائل الأربعة 
الأحيرة التي تأحذ أوقاتاً اضافية فیحسب لها نقطة أو نقطتين» وحدات الوقت المسموح بها 
لسرعة حل المسائل NY‏ د اشاس )٠ À‏ مبينة في جدول. الدرجة الكلية التي يحصل علیها 
الفحوص على كل اختبار يساوي مجموع وحدات الوقت المستغرق. العلامة القصوی ۲۷ 
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وسدات الوقت للمسائل lui‏ 


رقم المسألة العلامات ۲ العلامات ١‏ صقر 
e-1 ۷‏ ۱۳۰ ۰-۳ 
ton Y nn A‏ 5 ۱۲۰ 
TAT ۶٩ - el d‏ 
(e, - #4 TE TEE P‏ 


آرشادات حول اختبار التشابهات: 5 
یقول الفاحص: «ساأستی لك شيكين متشابهین بطريقة ما وعليك ان تدلني بأية طريقة 
Leon‏ متشابيأت: مشلدا: | | ۱ 

٠‏ ها وجه الشبه بين الدراق واشوخ (وقفة صغيرق. اذا المفحوص آجاب بجواب انها 
فاكهة) يقول الفاحص: هذا صحیح ونتابع اللائسة (لأئحة المتشابهات). اما اذا فشلت إالاجابة 
بوقت يتراوح بين ٠١ - ٠١‏ ثانية أو اعطی جراباً ول صحة على الفاحص أن يقول: «حستاه 
يمكدك القرل: نستطيع اکلهما بمعنى أن كلاهما فاكهة أو.لها قشرة. الآن اخيرئي ما وجه 
الشبه بين البيرة والنبیذ؟ إذا فشل المفحوص > ثانية» على الفاحص أن یوضح له مرة أخرى 
ولكن بخض النظر سنواء نسم أم فشل. في الاجابة على المجموعة الثانية فعلى الفاحص إن ینتقل 
e A‏ الزوج الثالث من المتشابهات: فيقول: ما وجه الشبه بين الفارة والقط؟ بعد إعطاء اول 
ثلاثة آزواج. على الفاحص ان يدوّن e A‏ التي حصل عليها الفحوص: اذا كانت أقل من 
ثلاثة نقاط من أصل 239 يوقف القاحص الاختبار اما اذا حصل على ثلاث علامات على الأقل 
يتابع الفاحص مم المتشابهات اللفظية الباقية مستعملاً هذه المعادلة. ويتابع حتى يفشل المفحوصض” 
في ۳ أزواج من المتشابهات العالية. يسمح للمفحوص بالتصحيحات العفوية او التلقائية. في 
مثل هذه HS Yi‏ أن Les‏ الاجابة نقلة او نقطتین. ami‏ يسال آمفحرص: أي - 
جواب ترید (فيختار الفحوص احد الاجابتین) ويُسجل ما اختاره الفحوص, ‏ 

| وضع النقاط: الاجابات على امعشابهات اللفظية تعطی ما بين فر ۱ Y‏ هذا 
يحسسب فردية الاجاية. الإيضاحات العيارية مدؤنة لتقيّم الاجابات في الفهرس «ب» يقارن 
الفاحص أجوبة الفحوص بنماذج الأجوبة واستناداً لها يعطى الدرجات. یحاول القحوص غالبا 
سلب نقطتي أجابة باضافة استجابة لسؤال نال عليه صغراً. اذا كانت الاستجابة الأصلية ‏ 
اعطیت نقطتین بعاد تسجيلها نقطة واحدة العلامة القصوی: ۲۶ درجة. ۱ 
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ارشادات حول rois à aka)‏ 
يقول الفاحص: #أريد أن ار ی كم كلمة تعر فب اصغ پاتعیاه؟ Jl PAT‏ لكف كلمة 
ی ني ماذا تعني6.. Ste‏ اذا تعني کذا.... إبدا بالكلمة السادسة اذأ اجتاز المشتخوص 5 ۷ - 
تعتبر کلمات e ET A‏ لها آجابات صحيحة وتضاف ارصدتها الى مجموع 
ی - À‏ ولكن اذا فشل المفحوص بأي سن الکلمات VW. ٩‏ ۸ يُعرض عليه کلمات 
من .+ ت وتسسجلى درجاتهم بحسب نوعية subie Yi‏ يتابع الفاحص حتي یفشل الفحوص 
بالأجابة على حمس کلمات aise‏ اذا لم يكن المفتحوص میا و بقسحة ة الكلمات هذه في هذا 
الکتیت ممكن ان تكون عرضت عليه فيمكن ان يسعيدل السوال بالعبارة التالية: (التالية من 
ing GALA‏ الكلمة التالية من فضلك. ولائحة 2 الكلمات مطبرعة على الصفحة التالية يخط 
واضح تتسمهیل Lie‏ الأمر. 
اعطاء EEN‏ جات: 


$ سل | E CAN EE‏ الشفهية: التعريقات» تُعطي درجة أو صف در cher‏ أي 

معنى لكلمة #عطی الفحوص درجة وأسعدة مسعداً:بالحكم على ان الفحوص ail‏ يدرك معنی 

لكلمة. ‏ رسید نصف علامة يناه الفحوس اذا أعطى Me‏ غامضا وير سید اد ر ای 

Lies 1‏ أن إعطاء. الدرجات اكثر صرامة ودقة كلما تدوج MA‏ خص بطرح کلمات. 
es‏ ماذج الرجابات الميادية ige‏ في الفهرس © (ث). ۱ 


Aacht‏ ات الأدائية: 


تركيب الصور — تكملة الصوّر ‏ ضياغة التصاميم oa‏ تجميع مكعباث — ترميز الأرقام: 
ارشادات حول de)‏ ترتيب الصور: قدّم مجموعة الأمثلة المعروضة بترئيب رقمي وقل 
للمفحوص: adan‏ الصوّر تحكي قصة عن رجل في معركة «قتال فردي» الرجل الهزم في 
القتال» ولكن الان الصور ليست مرتبة وسظمة كما يجب ان تكون. راقبني وانظر كيف أرتبها 
تیش Lë‏ , القصة متطيقة علی الصور 65 , القأخص Vis‏ يتقدم لتر us All kg‏ وقفة 
mai‏ 5 يضيف القاخص قائلاً تلمفیحوصی: دالان عندي بعض الصور» ارید منك OÙ‏ ترتبها 
وتنظمها وسأضعها والصوّرة بطريقة.عشوائية مبعثرة. وعندما اقول لك Li‏ بترتيب الصوّر Lé‏ 


۹ 5 


بترتيبها جعلها قصة معقولةه. يقدم الفاحص للمفحوص صور المجموعة رقم dh‏ (مزارع) ويقول 
باشر بترتيب هذه الصوّر ويعطيه اشارة البدء. أوامر الترتيب کل مجموعة مشار اليها بالأرقام ۱ 
- ۲ ۳ - 4 مطبوعة على ظهر كل صورة - اذا استطاع المفحوص ترتيب الصورة الأولى 
بشكل صحيح يُعطى المجموعة الثانية ويقول له الفاحص: باشر بهذه أيضاً هیا. ویستمر على 
هذا zech‏ في اجموعات الباقية حتى يشكل الفحوص في ثلاث متتابعة Wl‏ فشل الفحوص في 
الجموعة الاولی «الزارعه او تبِين للفاحص انه لم يستوعب المطلوب بريه الفاحص الترئيب 
الصحيم للصورة موضحاً بملاحظات مغل عبارة: هذا لم يكن صحيحاً بدقة. ولصنم Lai‏ 
آحسن يجب ترتيب الصوّر على هذا النحو. ثم يقدم الفاحص للمفحوص Ze äi‏ الثانية Lë‏ 
يفعل بالمجموعة الأولى» لكن من الجموعة الثانية وصاعداً لا يسم بأية مساعدة للمفحوص. 
اعطاء الدرجات: الترتيب الصحیح للصوّر مقان على شكل أحرف مطبوعة على 
ظهر الصوّر لاعطاء الدرجات على الاختبار تستعمل ۳ جداول, الترئيب الصحيح زدرس 
المرجع لكل مجموعة موجود على الجدول din‏ وارصدة الوقت العطاة کاضافة للسرعة موضحة 
في الجدول رقم ؟ والوحدات الدقيقة المسموح بها للترتييات المتغيرة موجودة في الجدول ٩۳۱‏ 
Lier‏ ينتهي الفحوص من ترتيب كل سلسلة بسكل الوقت الذي امضاه الفحوص وكذلك 
يقة الترتيب مهما کانت. استعمل الجدول لاستخراج الوحدات المسموح بها لكل سلسلة» 
ویلاسحظ إن الوقت الاضافي مسموح به لیعض سلسلات الصورمالعلامة القصوى ۳۰ , : 
فقرات ترئیب الصوّر وحدود الوقت الناسب: 


الصورة ترتیب عرض الصوّر الترئیپ الصحیح حدود الوقت 
الدموذج ۱ ۳۰۲ XYZ‏ ۱ 
٠. FA‏ . م۳۲ ؟ "fo QRST‏ 
نص go THUG t- -Y-i‏ 
E‏ = ۲ س E EFGH | La‏ 
ناکم 1 ۳۰۲و و Z PERLY‏ 
بساني “u FISHER na. e, LEE‏ 
ملك Ta | HUKL ` e Err.‏ 
ve MASTER a... all‏ 


أرصدة الوقت لترتيب صوّر رقم  4(‏ ه ‏ ۷): 
تطبق فقط عند نيل ثلاث واحدات بالضيط: 


الصورة ۳ ۲ ۱ ۱ صقر 
qo äi‏ ۰ ۱۲ ۳ ۱۷ ۷۱۸ 
بستأني Yen A TEE LE fee (EW‏ 
ملك d? ۱۹ jo Els 4-١‏ 
المطر EA A8 AF‏ ۹ ۳۰ دعلا وب 
الوحندات الدقيقة التي تُعطى لترتيب الصوّر بطريقة صحيحة: 
الصورة الث رتيب الصحیح الوحدات (علامات وحدة الوقت 
للزارع QRST . . 4١١‏ ۲ لا وقت 
y THUG ٠ Mud‏ لا وت 
نرهة (۳)  EPOGHn‏ ۲ لا وتت 
النائم ٠ ۳ RERLY (E)‏ لاحظ الجدول السایق 
e ` EPRLY a.‏ لاحظ الجدول السابق 
PERYC‏ ` ۰ لاحظ الجدول السابق 
ليستاني FISHER  (o)‏ ` ` ۳ لاحظ الجدول السابق 
ISFHER NN‏ ۲ لا وقت ۱ 
vin | d ` FSIHER‏ 
٠. ‘SFILER‏ لاوقت ‏ 
٠. ` IFSHER‏ لوقت 
nu FISEHR `‏ الاوقت 0 
املك رم . . HUKL‏ ۳ لاحظ الجدول السابق 
d HJIKL 0‏ ۷ وقت 
d IHIKL‏ لاوقت 


ay 


١ IKJHL‏ لا وقت 


di | IJKLH‏ لا وقت 
المحطر MASTER (V)‏ ۳ لاحظ الجدول السابق 
MSATER‏ ۲ لا وقت 
١ MASTRE‏ لا وقت 
MSTEAR‏ ۱ ۱ لا وقت 
١ ۱ AMSTER‏ لا وقت 
١ ASTEMR‏ لا وقت 


ار شادات حول اختبار تکملة الصور: | 

تعرض الصور على الفحوص براتب رقمي سائلاً کل مژة ان يسمي الجزء الفقود من 
الصورة وقیل عرض الصورة الاولی یقول القاحص: «ساريك بعض الصوره في كل منها جزء 
مفقود. ارید منلك ان Aë‏ لكل صورة بدقة لتخبرني ما a‏ الان انظر لهذه الصورة اعارضاً 
على الفحوص الصورة رقم 4١5‏ ما هو الجرء dall‏ الفقود اذا كان جواب الفحوص baume‏ 
يعايع القاحص تقدیم. الصور قائلا: ما هو الفقود في هذه الصورة ومکذا.... الخ. آما اذا فشل 
الفحوص في اکتشاف الجزء المحذوف من الصورة يشير الفاحص الى ذلك الجرء Die, "ien‏ 
آنت ترك لغم المحذوف» واذا فشل على الصورة SU‏ یساعده مرة A8 sé)‏ انت تری Ga‏ 
Corte)‏ الى li‏ احذوف «نصف شارب القطة محذوف» ولکن بد من الصورة الثاللة غير 
e ses‏ بأية مساعدة آخری. وفي کل عرض تالي لنصوّرء Abo‏ الفاحص هذه العبارة فقط, 
الان ما هو الجزء الحذوف في هذه الصّورة. بعض الأحيان. يذ کر الفاحص جزءاً محذوفاً غير 
جوهري في الصورة وفي المرة الأولى الذي تبدت فيه ذلك يقول الفاحص: نعم» ولكن ما هو 
pal‏ شيء محذوف ويمكن للقاحص أن لا يردّد هذا التعليق على كل صور العرض. أقصى 
وقت يُعطى لكشف وتفحص الصور هو ۱۵ ثانية على كل صورة. اذا لم يشر الفاحص إلى 
الجرء الحذوف من الصورة خلال هذا الوقت Von‏ ثانية» يُسجل له Su‏ ویتبم عرض صورة 
تالية پاستخناء الأفراد ذوي الدرجات المدخفضة فتمرض کل سلسلة لة الصوّر كاملة. 


A 


تسجيل التقاط: الاستجابات تسجل كتقاط ايجابية أو سلبية وذلك يعمد على 
مطابقة الإجابة مع الاجابات الصحيحة الدونة في لائحة الأجوبة الصحيحة. لا يوجد تجاح 
جرئي. كل الفقرات تحسب بالنقطة او العلاقة ولا يوجد نصف علاقةه معظم المفحوصين الذين 
يعرفون ألجواب يسمونه الجرء احذوف مباشرة كما في بعض Oe‏ يشير إلى الجزء فقط اذا 
أشار الفحوص لی e SI‏ الصحیح يسجل له الجواب ايجايي. الفاحص يجب أن يتأكد OÙ‏ 
الفحوص بالفعل يشير الى الجزء اتحذوف في الصورة. مثلاً: يمكن ان يشير الفحوص الى فقاعة 
على إل Baromètre‏ ولكن اذا سكل Lee‏ يشير قد يشير على رقم محذوف في هذه الالة 
تسجل الاجابة سلبية. من جهة اخرى قد يغيب عن ذهن الفحوص كلمة أو رسم الجزء 
المحذوف من الصورة وقد يضطر الفحوص لاستخدام كلمة رديقة أو رسم رديف أو مشتق من 
اسم الشيء الخذوف للصورة وفي هذه MM)‏ يكون الجواب صحيساً مثلاً في حالة صورة ٠‏ 
القطة ربا يعطي الفحوص الجرء المجذوف «قرون الاستشعارة كلمة رديقة مثل شعر طويل على 
وجه القطة أو ما شابه... في هذه MÄ)‏ تسجل له نقطة ايجابية؛ الدرجة الكلية للمفحوص 
بعدد الصور التي “كانت استجاباته صحيحة عليهاء الدرجة القصوى ٠١‏ نقطة. 
ار شادات حو ل اختبار صياغة التعاميم المجسمة (المكعيات): 0 

ضع بطاقة الايضاحات امام الفحوص وعندئذ أخرج اربعة مکقبات في العلبة Di‏ 
للمفحوص: انت تری هذه الصورة «الخمسات مرسومة» مطبوعة بألوان مختلفة على مختلف 
جوانبها وعبدها et‏ احد الكعبات بيدك وتقول للمفحوص: احد الجوائب ملوك بالأزرق» 
واحد بالأحمرء واحد بالأبيض» وواحد بالأصغر. لكن کل هذه المكعيات متشابهة تماماً. اريد 
الآن أن أرى تصميماً بهذه المكعبات بحيث يتطابق التصميم مع الرسم موجود على البطاقة 
مشیرا cs}‏ الدليل. (بطاقة An‏ ضحة à‏ بالرسم) تقول رأقبلي: بعد j‏ كمال التصميم ييعثر aaia‏ 
الکعبات ویشیر الى بطاقة الدليل (الرسمة) ویقول للمفحوص: الآن اعمل مثل هذ!. لذا نجس 
الفحوص یعرض الفاحص عليه . منجمرعة آخری. ویقول: OM‏ اعمل مثل هذه ويتابع 
التصمیمات حتی يفشل بثلاث تصميمات in‏ او يتم السلسلة السايعة. وعندها یصل 
للفحوص إلى التصميم التاسم يخرج الفاحص المكعبات الباقية من العلبة ویقول للمقفحوص: . 
الآن إريد إن تعمل وإحدة مثل هذه مستعملاً 4 مکعبات تذ کر استعمال كل الکعبات. هيا: 
vd ze)‏ عندما تنتهي من العمل. إذا فشل الفحوص في انتاج التصميم حسب الدليل اشرح له 
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554 أخرى وقل الآن: Ja séi‏ إذا فشل المقحوص مرة ثانية أوقف الاختبار» ae‏ الوقت بالثواني 


لكل تصميم كما يتبين ادناه على الشكل Ji‏ 


دليل التوضیح: 
الوقت Dêmonstration‏ . 
di‏ ۱ 2 السلسلة الاولی 
ie‏ | | السلسلة الثانية 
dÉ‏ ۱ التصميمات ۱ . 4 
T‏ | التصمیمات ه — ۷ 


akap‏ العبارة تکرر أولياً عند كل تصمیم؛ حتی لا يشعر الشحوعی YU‏ حول صححة 

أو عدم صحة عملهة, | 

إعطاء الدرجات: التصاميم إما أن تكون صحيحة أو خحطاً. العلامات الجرئية غير 

واردة. تسجيل الوقت بالثانية» تسجيل التقاط للمفحوص عن أي تصمیم يكون Cr Gg‏ 

۱ باعطاء العلامات‎ Gui ! بها بالاضافة الى العلامات كتقاط للدقة. لتواحي‎ Asch) ET 

وعللامات الوقت Aë ai‏ با في الجدول ادناه. دون الملاسات الدقيقة لكل اجاز pb‏ 
من المطیات (دليل الرسم) العلامة القصری 514 علامة. ۱ 


علامات des)‏ بناء المكعيات 


العطیات ااعلامات 
` الاختبار الأول ۲ 
الاختبار الثاني | d‏ 
التصمیمات مین ۱ الى ۷ ۱ ۳ 
علامات الوقت للتصاميم dat‏ الکعبات: 

تصاميم صقر واحد cu (D‏ ثلاث رم 
O aN ۱۰-۷ dei enn ١‏ 
۲ .¥ هيا re‏ 15 0 ۱ - ۱4 اا 


۰ ۰ 


۱۲ - ١ ١5 . ۳ ۲۴ ¥ vo. vr ۳ 


Vai ۱۱-۸ ۱۱ Ye ۷ t 
۳۲ 1 ۳۸ - ۳ لا مه‎ CA ۱ ۵۰ o) 5 
neg. Di au. er .هما‎ A d 
EW of - £“ ۷۰ مه‎ Lex, — Vi ۷ 


ارشادات لاختبار تجمیع الأشياء: يتألف الرائز من ثلاثة مواضیع أو آشیاء: حصان - 
وجه - سیارة. ویْمرضوا بالترتیب» کل عرض يرتب وراء (شاشت) قطعة من ورق مقوّی (طول 
Ve‏ | انش عرض ۱۲ QAI‏ بالاعتماد على الرسم وعددثذ يقول ait‏ 1 ضع هذه القعطم مح 

بعضها البعض E sch‏ ما يمكن. اخبرني عندما تنتهي. الرسم Zeg‏ الأشياء كما يجب أن تقیم 
Le Aën Än‏ و کم يصب أت تبدو بعد تجميعها بشكل صحیح. الوقت المسموح يه ثلاث دقائق 
لکل موضوع أو شيء. مسجل الوقت العلامات الفعلية. 

تسجیل العلامات: تعطی العلامات لتجمیم الأشياء على آساس الوقت والدقة à‏ التي ۱ 
ينتج منها العجميع ip)‏ المجميع) العلامات. موضحة حت tee Ni‏ افحصال . الوجه - 
السهارة. إذا حقق المفحوص علامات كاملة على أي من الفقرات المعطاة تضاف هذه العلامات 
الى العلامات التي تعطى على الوقت الذي أمضاه الفحوص EY‏ الشکل لال وقت محدد 
وهذه العلامات مبيعة في الجدول التالي: العلامة الكلية التي يحصل عليها الفحوص هي عبارة 
` عن مجموع علامات (صححة التجميع + العلامات على الوقت». وسرعة التدفیذه على كل من 


هله الفقرات. ۱ 
ملاحظة: علامات الوقت مسموح بها فقط على ۹ جات الكاملة الدقيقة. الملامة 
لقصوی ۲۷ خلامة. 
غلامات: اوقت السموح بها لتجميع الاشیاء 
صقر E ! ٠‏ ۳ الأشياء 
HL Ae‏ و ۹ ٠ ۲۶ are‏ حصان 
TETE ۸٩ O0 ds. VA‏ 00 ۱ ۳۹ وجه 
Dn ۱۵ ME Veta IA‏ الا EAR‏ سيارة 


العلامة للحصان: للأداء الكامل يعطى 5 علامات. 


۱۰ 


بشكل عاع: تعطى علامة واحدة لكل قطعة تلصق بمكانها الناسب» وتشكل بذك 
Les‏ من كل (كل الصورة). 

القطعة الوسطية: مقلوية او بالعكس صصيحة ١‏ علامات. 

القطعة الوسطية: محذوفة وبالعكس صحيحة 4 علامات. 

الأرجل المقلوية أو أحدى أوسيه الحوافر في الا تاه Walt‏ وبالعکس late ۳ sep‏ 
قلب القطععين الوسطية والأمامية صحيحة ۳ علامات. حذف القطعة الوسطى وتبديل الأرجل 
علامتين اي توضيح لجسم الحصان ولو على الأقل بقطعتين (وضل قطعتين بشکل صحيح) يال 
افوص "Bea Ae Me‏ 

العلامة للوجه: للأداء الكامل: ٩‏ علامات. عموماً تعطى علامة لاتمام ct‏ والشعر 
ونصف علامة للأنف والقم والذقن. لكن قلب أو حذف اي قطعة یحذف A‏ بغض النظر عن 
قيمة التوصيل. إذا ضحت کل القطم بمكانها بشكل صحيم ما عدا القطعة التي D P‏ العين 
الخحدوفة او مقلوبة da‏ ه علامات. D‏ كانت كل القطع ممكائها الناسب ما عدا قطعة العين 
hu Geeks‏ € علامات. إذا کانت کل كل القطع a)‏ ۱ الى CN‏ ما عدا قطعتي العينين 
جسعت بشکل ضحیح AË‏ حدة ولکنها مقلوبة أو مبرومة عندما توضع مقابل بقية الوجه lé‏ 
القطع Säll‏ مجموعة بشكل صحيح يُعطى 4 علامات. إذا جمعت قطعتا الشعر وقطعتا 
العينين طا يُعطى ۳ علامات. 

D‏ جمعت قطع الشعر والذقن والأنفن والفم del‏ ۲,۵ علامة. 

العلامة للسيارة: للآداء الکامل: ٩‏ علامات AN 2 5-8 ٤-۴ 8 - ١9‏ علامة 
واحدة لكل قطعة توضع بمكانها إلى جانب الأخرى وتشكل يذلك Lech‏ من كل. إذا كانت 
كل الاجزاء مجموعة بشکل صحیح ما عدا الباب القلوب e‏ علامات. إذا كانت كل القطع 
عمجمو A‏ و t) iniaj All Lie Le mnt)‏ -= ۵) محا ر فقین: ٤‏ علامات. LN‏ كانت كل القطم 
مجموت2 ما عدا القطعة السابعة محأدوفة: i‏ علامات. DN‏ كانت K‏ القطم مجموعة ما عدأ 
القطعة السابعة والقطعه الرابعة مقلو بة: ۳ علامات. القطم f)‏ ه - 5) محذوفة والبقية 
مجموعة بحيث تلاحظ الكل كهيعة سیارة يُعطى ۳ علامات. ۱ 

ارشادات حول اختبار رموز الأعداد: يقرل الفاحص للمقحوص: أنظر الى هذه 
العلب المقشمة (مشیرا ell‏ , مفتاح) LAN‏ کل و احدة لها رقم مین اجهة العلیا أو اشارة Er‏ 
بالقسم الاسفل. لاحظ Lë‏ ان لكل رقم يوجد تحته علامة حاصة فيه. الآن Al‏ هنا إمشيراً 
الى موذج عملي) حيث العلب لها ارقام فقط والزیعات في الأسفل فارغة. أريدك إن تضع في 


١١5 


هذه المربعات إشارة صغيرة. يجب أن تكون هناك ويشير الفاحص بالتتالي الى المفتاح والى 
الرقم: هن يو pi Ci, he‏ في هذا الفراع Ae Me‏ کل ۵ من هله الدماذج یو قفی 
الفاحص الاختبار ويُطلب من المفحخوص؛ De ON‏ يجب على O‏ اضم هنا مشيراً الى عربع 
pi‏ الثاني . Wl‏ صادف المفحوص صعوية ele‏ يساعده الفاحص ويكرر السؤال؛ ومع مثال PT‏ 
Ae‏ الاثتهاء من الايضاحات يقول الفأحتصس للمفخوص: : LA ol‏ هنا Suis‏ أكبر عدد تستطيعه 

من المربعات دون ان تعخطی اي منها وقبل ان اقول لك قف. حدود الوقت: دقیقتین. وتعطى 
العلامات للمفحوص. بحسب عاد المربعات التي ملت بشكل صحيح. غير متهول اما 


AT یتح 4 العامة القصوی‎ Des العلامة تكون‎ Léa علا‎ E E 


٩‏ س اختبار العلومات العامة: 


الأسئلسة 
A‏ كم OU Gi‏ 
8 - ماذا fi‏ هذا الأصبع (اشر الى الابهام)؟ 
© - کم رجلا للكلب؟ 
5“ من اي فیوانات تحصل على الحليب؟ 
8 من اي الحلات (نوع الحل) نشتري السکر؟ 
F‏ كم قرشأ يساوي القرنلث؟ 
- کم يوماً في الأسبوع؟ 
n‏ ماذا تفعل لتجعل الماء يغلي؟ 
- كم, وحدة تولف دزیند؟ 
ما هي الفصول الأربعة في السنة؟ 
- ماذا تعبي ق.ن؟ - ماذا تعني ش. م. ل.؟ 


"e op 4 چ‎ — 


گے 


ب ما لون الیاقوت؟ 
.ما هو احتفال الرابع من توز؟ مأ هو glimt‏ اول Th‏ 


Sch 


` الجواب الصحييح 


البقالة 


فبض . نقدا (شرکة 
مساهمة لبنائية) 


BH 


Le‏ الاستقلانل س 


= 


عيد العمال العالمي. 


A‏ این تقم شیکاغو؟ 

A‏ کم يساوي 4۰۳ غرام في ۱ طن؟ کم أوقية في مقة کیلو؟ 
۰ هن کتپ قصة رومیو وجولیت؟ 

۱ - من این تفرب الشمس؟ 

١ ٠‏ ما هو عمل العدة؟ 

۳ - ما هو متوسط طول الرجل الأميركي (الرجل اللبداني)؟ 
14 ما هي عاصمة الیونان؟ | 
۵ ۱ - اذا یطفو الزيت على سطح الماء؟ 

5 . ما هر تاريخ يوم افریة؟ 

۷ - ثم یستخرج زیت التوریتین؟ 

۸ - کم تيعد نيويورك عن شیحاغو؟ (بيروت عن طرابلس؟) 
8 بم bi‏ الخرير الصناعي؟ 

Dia Ye‏ نعي بالكتابة الهروغليفية؟ 


۱ د ماذا يعني أن نتهم شخصاً ما 
۲ — ما تعني علبة رهن؟ 
۳ .من هو جانکیزحان؟ 


Baromètre each ja ه ۲ .. ما‎ 


۰ - ما هو الرقم الاولي 


امریکا 


De E = ۲ ۲ e NA 


لأنه cast‏ وزناً 
اول اثئين من ایلول 
اء الشجر 
Ja ۱:۰۰ - Ace‏ 


صنم من آخشب 


de قديمة تصوی‎ Ale 


کانت عنتشرة في 


رسمياً: الصاق عمل 
اجرامي باطلا. 

ناخ مغولي 

صر رييب LS‏ 
Al‏ قياس الضغط 
sl‏ 

عدد لا Le‏ القسمة 
على و kant‏ 


”اع اسئلة مفأهيم عامة 
۱ - ماذا تفعل إذا فقدت كتاباً يخص مكتبة ما؟ 
؟ - لماذا يفطل bs‏ البيت من الحجارة اكثر من Al‏ 
٠‏ ماذا تفعل اذا شاهدت قطاراً يقترب من خط حديدي مكسوراً؟ 
€ . لماذا يفضل اعطاء مال للمجمعيات الخيرية اکفر من المتسوليت؟ 
ه ‏ ماذ! تفمل اذا سألك صديق لك عن شيء لا USLE‏ 
GU, - ٩‏ يُلقى القبض على بجر مين ويودعوأ السچون؟ 
DU‏ معظم الوظائف الىكومية تتضمن امتحانات في التربية المدنية؟ ‏ 
۸ - 13 تطلب الولايات التحدة من الشخص إن Aen‏ سنتين على الأقل قبل اعطائه Ge‏ 
الهوية بدءاً من تاريخ تقديم الطلب؟ 0 ۱ 
٩‏ ادا پستخدم القعطن في صناعة اللابس؟ ۱ 
۰ . ناذا à‏ الوعد؟ 


mmm ۳‏ تكرار الأرقام 


تکرار الأرقام الى "sl‏ تکرار الأرقام الى الوراء (بالعکس) 
e | 4 An T‏ ۱ 
y 0 ۱‏ 
ran | ۲ ۱ ٩‏ 
w.e ۷-۱ ۰۳‏ 
3 | .4.6 
EE E EU ٩۳۲ 2-۸‏ 
$ امه a‏ امد rn.‏ 
f ۱ aV AAAY‏ ۱۱ ۲ ۷ 
Y‏ و ۸ ۳ YOn ANYA‏ © 
م۱ ۸-۳۰۸۷ | (IT‏ 
d Vi‏ ۱ 5 
d rn 8 e A‏ و D‏ 


(ii Wd, 

١ ۸ AN, nÉ ۶ ها‎ E, مس “راد و‎ WE, 
O E dE ENEE E ËNNEN EM dE 

Lade éd 


الأسشفسسة أ 03 الجواب Time‏ 
۱ - يملك رجل 4 سجاثر - اشتری ۲ اضافیتین: کم اصیع معه؟ 0 ۰ .۲۰ 
Ass, ۲‏ ۱۲ جريدة باع خمسة جرائد. كم بقي معه؟ f v‏ 
- اذا كان سیجار ثمته ۷ AA‏ کم يكلف ۳ سجاگر؟ ۲ ۲۰ 


یلك بائم حلیب ۱۲ زجاجة حلیب . باع منها ۱۱ زجاجة کم بقي معه؟ ‏ ۱ ۳۰ 
` پکسب عامل ۳٩‏ دولارا یقیض بومیا ۶ دولارات. کم يوما اشعغل؟ ۵ .۳ 
٦‏ أذا اشتر يت ۲ دزینات پرتقال ب ۳۰ بنس الدزينة نکم برجع للك البائع 


اذا اعطيته دولاراً واحدا؟ VE‏ 
۷ ۔ ۳ أقلام رصاص شمنها ه بنس. کم يكون ثمن ۲۶ قلم؟ ۱ ۱ a. Le‏ 
A‏ اذا أشار عداد التاكسي الى ٠‏ ينس على اول ربع aje‏ وه ہنس لكل 0 

ربع ميل فیما بعد. کم تکون الاجرة لرحلة تبلغ ۲ میل؟ oo‏ ۲۲۰ 
A‏ اذا كان یستطیم مسلسان اطلاق 5 قذائف خلال الدقيقة ونصف ۱ 
الدقيقة. کم يمكن ل ه مسلحين ان یطلقوا خلال ساعة ونصف. e, Ace‏ 


٠‏ - لعب فراس وسامي بالورق وكان يملك كل منهما ۲۷ دولاراً واتفقا 

على ات يدفع الئاس للرايح في نهاية كل جولة > ما يملك. ريح فراس ۳ 

جولات فکم يكون قد بقى مع سامي في بداية الجولة الرابعة؟ ٠‏ الم Ir,‏ 
2 ب أختبار المتشابهات ۱ 

- ٩ القلم - الورق.‎ e بیانو - فیولین.‎ - ٤ فأرة.‎ Ban ۳ خوخ دراق. ۲ - بيرة - نبیذ.‎ - ١ 

پاوند - يارد. ۷ - مقص n‏ وعاء معدئي. A‏ جبل - بحيرة. ٩‏ - البداية - الدهاية. ۱۰ ۔ ملح - 

۱ .4 ٩ - ۱۲۱ + ۱۲ رادیو.‎ ke - ۱۲ عدالة.‎  ةيرح‎ AN مأع.‎ 


۱ ۰ 4 


5ه اختبسار المفردات 


A صندوق. ۷ ردیء.‎ - ٩ دراجة هوائية. ۲ - سکین. ۳ . قبعة. 4 تفاسة. ه -حمار.‎ À 


مظلة. ٩‏ - شجاع. ۱۰ - ضريية. ١١‏ - الماس. ۱۲ رسالة ۔ حرف. ۱۳ يضم. ۱۶ - فرو. 
Le‏ وسادة ۔ ظهر. ١١‏ ۔ مسمار. ۱۷ مقامرة. VA‏ رفش. ۱٩‏ -قرش. ۷۲۰ ۔ خرافة. ۲٩‏ - 
سيف. ۲۲ ۔ هراه. ۲۳ . بطل. ۲ - نيتروغليسرين. ۲۵ - عیگروسگوب. à‏ - #سيس. 
۷ . مقطع شعري. ۲۸ - یفصل ۔ یحجب. ۲٩‏ - اللمعة ‏ براق. ۳۰ - برج الجرس. ۳۱ . 
يتراجع - يتنازل. ۳۲ . اسي ۔ حزن. ۳۳ . مثقال. ۳۶ ۔ مقبرة. ۳ ۔ مشیلگ. ۳۱ e‏ 
الس رکوف. CN‏ هارا كيري.. ۳۸ - اتوس - نعمة السماء, ۳٩‏ - معقم. 4۰ - الاثاث. 4۱ - 


عائق. 47 - امین السر. “47 . شطر. 54 to Je,‏ - پتهك. 


۷ ب آلاختبارات الادائية 


١‏ س توتیسب الصور 

المسورة. حدود الوقت 
Sch‏ 

fa EEN 

fo لص‎ - ۲ 

fo Ae 2 . ۳ 

۲ . تکملة الصررة الأجوبة 

-١‏ بيت فم 

Ak Y‏ قرون إستشعار 
Y‏ . پاپ مقصلة لباب 
dLa- À‏ عر کے 


الصورة ‏ 
1 - الناگم 
-ô‏ البستاني 


٩‏ . املك 


Liv 


تكملة الصورة 
1 - ورق لعب 
V‏ — معطف 
À‏ - سمكة 
٩‏ . ذبابة 


الأجوبة 
el‏ بستوني 
عروة الأزرار 
ETA‏ 
قرون الاستشعار 


عند اشرات 


۱ ۰ - مقياس حراري ‏ بقعة الزئبق 
۵ مق بر کي 


Aach 2 ۱‏ ربطة القبعة 
ajaa . ۱ ۲‏ مسكة 
۳ . بقرة حوافر 


| ; اجب العينين. 
۵ ۱ . صورة وجه جانبي حو rss DÉS‏ 


همه اختبار التصميمات بالمكعيات: 0 
5 ۱ از Sach‏ ` المكان , 
يقيس التآزو السي . الحر كي والقدرة على التنظيم البصري والتحليل المدطقي يي 


٩‏ س اخستبسار جمیم الأشياء 


علامة 
الأشياء ۳ oe Sue‏ ۳ 
٩‏ افخصان 4-۹ WW "rr‏ 
۲ - الوجمه \.s Vi ge Fa‏ 
السيارة VY - ٩ foni‏ : 
Bi T =- Y‏ 


Ve‏ ~= استبار سور الع داد 


453; عة‎ + : Le 
يقيس القدرة على التعلم والقدرة على التمييز وند کر الرموز ويتطلب سرعة ودقة في‎ 
العمل وتذ کر.‎ 


الأحجوية النموذحية لأسثئلة المفاهيم العامة 


١‏ الكتاب بشكل عام: استبدال أو أرجاع, 
m Í‏ علامتين للاجابات: 
n‏ اشتري كتاباً جديدا. 
past m‏ لهم Lg‏ جدیدا! 
- آدفم لمنة, 
- أخبرهم بذلك واستبدله يأخخر, 
ب تلاصا و Bi‏ 
- آخپرهم AU‏ 
n‏ أحاول ان أجده. 
ج ل علامات. 
د ابعص عنه , 
- أضع ۱ 8 في ألورقة. 
syel -‏ وافتش عله. ۱ 
Y‏ . بناء البیت بشکل عام: اکثر ادامة وثبات . عازل أفضل ‏ اکثر LA‏ - أقرى. 
أ - علامتین (لأي جوابين أو أكثر من هذه الاجوبة یحصل على علامتین) 
- يدوم أكثر. | | | 
Y.‏ یلزمه تصليح LS‏ 
أكثر أدامة. 
n‏ يقاوم الطقس وتأثيراته ولا يسعاج دهان بالضرورة. ‏ 
- أقل قابلية للحريق وأكثر صلابة. 


Yẹ 


ie -‏ اطول زمنياً. 
با ل علامة وأعصدة 
ue‏ انش ei. ELS e‏ ۱ ۱ 
- الخشب يلتقط tie juil‏ يبقى bu;‏ أطول. 
۔ أكثر أماناً: عازل افضل. 
ہہ الیثاء أسهل. 
n‏ کته الغبات. 
Kach —‏ بالأرض. 
۳ . القطار بشكل عام: معادلة إيقاف باشارة ما: 
5 س صلاعتن. 
- لوح بشيء ما ممحاولاً ایقافه. 
- اندفم نحو القاطرة والوح لها بعلم. 
۔ أفعل شيعا „a pm Ÿ Le‏ 
- الوح بعلم للقطار. 
~ اشعرهم AI‏ 
- آوقف القطار (إذا آوضح الفحوص «بالتلویح مثلاة Wl‏ لم يوضح بهذا الشکل. 
n‏ آخیرهم ليوققوا القطار رلا ينال اية علامة). ۱ 
- اندفم واحاول اشحبار القاطرة. 
- الوح بعلم أبيض. 5 
احبر رجل الحطة ليطلب ایقاف القطار. 


۱۱۰ 


ج سالا علاصات 
m‏ اذهب وآشیر الشرطة. 
- أذهب عن الطريق. 
- أهب للمساعدة. 
- اعلم عامل الفرملة أو حارس شبكة الحديد. 

4 . (حسان الفقراء بشکل عام: التأكد أن الال يذهب الى شخص محعاج - الاحسان والشفقة 
تکون أفضل لتعسيق ایجاییات الصوت - اکثر تنظيماً ومنهجية. 

اس علامتان 
Bis AN n‏ 
- الصدقة تذهب الى محتاج حفيقي. 
- الشحاذ يمكن ان ينفقها على المشرويات بينما الجمعيات AM AEN‏ الحتاجين. 
ہہ الجمعيات تعرفا مر يحتاج للمال. 
. الشسحاذ یکون Wie)‏ غني. 
- الشحاذ يكون احیاناً مخادع. 
~ الجمعيات تعطي الال لمن يحتاجه فعلا. 

ابا ب Les‏ واعصدة 
- نحن نعلم أين يمكن إن يصرف الال عتدما تهتم به وكالة خير ية معروفة. 
elei -‏ ان الا يذهب لأماكن محندة. Ti‏ 
- متسولي الشوارع مکن أن یکونوا مدمني حمر 
- الجمعيات الخيرية تدرك ما تفعل بالال بطريقة kaft‏ 
bai -‏ الخيرية ترزع الال على المحتاجين. | ۱ 
n‏ الشحاذين کن أن يكونوا اصحاب us‏ 
- تخدم العاجين اكثر بهذه الطريقة UN‏ لا نعلم كيف سینفقه. 


ais 


EI‏ للا علامسات 
. لیس -جميلا ان تعطي صدقة. 
. الجمعيات الخيرية تعتني باکسولین لذلك یکنها مساعدة الناس الفقراء. ‏ 
ه ‏ الصدیق: بشکل عام: اساول ان احصل عليه 
أ علامتان 
.. أفعل ما بوسعي لأحصل عليه. 
o‏ أحاول الحصول عليه اذا امكن. 
- استعیره, ۱ ۱ 
. ابره يأني لا أملك ما يريد واساول ان اجد Last‏ لك ما بریده الصدیق. 
ب due‏ وإحدة 
. أقوده لشخص يلكه. 
- آخبره أني لا أملكه وادله اين يستطيع الحضول عليه. 
- اسف لا أملك ما تريدء اقوده حيث يستطيع الحصول عليه. 
اج لا علامسات 0 
- آقول. آسف لا أملكه. 
- أوضح له بأئي اسب أن اعطیه اياه لكني لا أملك ما يريد. 
ail L‏ عن الطلب وأرفض ان اعطیه. 
۔ اذا ما استطصت امتلاکه. فلا استطيع ان اعطیه kA‏ 
۰ . اجرمون: بشکل عام: كاعاقة . حماية للمجتمع - مثال للآخرين ‏ ثار وعقاب - عزل - رد 
` اعتبار. ۱ ۱ 
md‏ علامتان: (أي جوابين أو أكثر من الاجوية اعلاه) 
- للحفاظ على أمن الآخرين ومعاقبة الاجرام. 
- لاعادة تأهيلهم وتنظيمهم بعیداً عن ارتکاب جرائم جديدة. 
- لانهم یشکلرن Lui‏ للمجتمع وبهذه A)‏ مدع الآخرين. 


۱ 


و me‏ و وم khk.‏ ا ۽ 


لا عادة تأمیلهم ورد اعتبارهم ومعاقبتهم ومتعهم من ارتکاب فعل شائن. 
- لفصلهم عن qi‏ كعقاب لهم على EPA‏ 
ب علامة واحدة (لسبب رئيسي واحد على الاقل من الاسياب اعلاه. 
il _‏ اجتمم. 
- توقیفهم عن تحطيم المتلکات لانهم یعلمون الصغار اعمال شبيهة. 
.. حفاظا على السلامة العامة. 
- نهم Na‏ ایذاء آخرین. 
Bai.‏ النظام والقانوت. 
- لانهم ارتکبوا فعل شيء ما کان يجب فعله. 
der‏ علامسات 
- لانهم آشرار. 
- لانهم ارتکبوا جرائم. 
- نوع من je‏ بشؤون التاس. 
حتى لا یعحول الکثیرون ویصنبحوا. مثلهم. 
y‏ الوظائف الحكومية: بشکل عام: الحصول على خصائص أفضل وأشخاص ذوي حبرة - 
شید المقاييس . منم ير البعض لأقاريهم. 
أي علامتان. (اي صفتین أو اكثر من الصفات اعلاه). 
. حدذف الاشخاص الغير مقتدرين الذين SE‏ أن پذفعر! رشوة. 
Add -‏ الأفضل Le d‏ يحصلون على الوظائض. 
- الكفاءة هي المطلوبة وليست المواقف السياسية. 
o‏ لأجل ان يحصل الأشخاص ذوي الصفات الأفضل على الوظائف وقطع طريق التحيز 
والوساطات. | ۱ 
ب — علامة وأحدة (اذا أعطى الفحرص سبب واحد فقط). 
الأكثر ملاعمة للوظيفة یتوظفون. ۱ 
- أفضل مقیاس للقدرة. 


ب لاختيار أشخاص اصحاب Ai ef‏ حقيقية. 
- لالغاء دور الصداقات واحسوبیات. 
- لمعرفة ما اذا كان المرشم صاحب خبرة. 
- لانهم يريدون اشتیار افضل الاشخاص. 
E‏ س لا علاصات 
u‏ لتعيين الوظاکف. 
- لیستطیعوا اطصول على وظائف. 
n‏ لانها وظائف -حكومية. 
ب لاپراز الثقافة الكافية 
- للتأكد من ان الاشخاص الرشسین للوظائف اصحاء. 
A‏ - المواطنية في U.S.A‏ بشکل عام: بقصد التحقق . فترة اختبار لتصنيف الغیر مرغوب بهم 
وابعادهم. ۱ | | 
Î‏ - علامتان. (اي جواین أو اكثر من الاجوبة العيارية اعلاه) 
- لاخعبارهم والتحقق منهم وجملهم یتمودون على 11.8.۸ لانهم ما رغبوا فیها الحياة 
والعیش. ۱ 
- لمعرفة ان كانوا ارتکبو جرائم أو قاموا باعمال شغب ولیکونوا فکرة عدهم حول كيفية 
- اعطاؤهم فرصة لیتبتوا أنهم مسالون. 
ب. علامة واحدة (أي جواب من الاجوبة المعيارية اعلاه). 
- اخجيأرهم. ۱ 
- لیتحققوا من انهم یستطیعون التوافق مع طريقة العيشة كمواطنين, ٠‏ 
- لیری ان كان يستطيع تعدیل نقسه للتكيف واعطائه Mi‏ لتعلم نمط الحياة. 
~ لیستطیموا التأكد من کونهم يحبون USA‏ كفاية ویرغیون ان یصبحوا من 
مواطنیها. 


ج د لا علامسات. ‏ 
مب رما لأنهم ` يريدونهم بینهم. 
٩‏ . القطی: بشکل عام: استمرارية - رحيصة الثمن ‏ سهلة الحياكة ‏ ابرد الصوف - تشتمل على 
إلوان أو صباغ. 
f‏ _. علامعان (اي جوابین من الاجوبة المعيارية اعلاه). 
۔ ارحص وسهل JA‏ ویدوم اطرل. 
رخحیص؛ مشین؛ بأرد. 
ناعم ولين. 
ب . علامة واحدة (أي جواب من الاجوبة المعيارية اعلاه). 
- أرخص Acht‏ وزناً. 
n‏ ورلحيص ومعتدل الذفء. 
- يدوم أكثر. 
ج Y‏ علامسات 
ai Oh _‏ جاهز وموجود, 
CRE‏ نس من القطن. 
AN _‏ لا يمكن صنم الثياب بلا القطن. 
. لأنه موجود وافضل مادة موجودة (غير موضحة). | 
Je de. ٠‏ عام: أساس الوفاء والثقة التبادلة للحصول على حالة ثابتة من العلاقة 
الوطيدة ‏ لان الاساءة والأذى تؤدي A‏ الفشل في HAD)‏ على الثقة. 
m f‏ علامتان 
= حتی يتعلم الفرد الوثوق بالاخر. 
لتسهيل الوفاء في الطبيعة الانسانية. 
- توافق بين شخصين في علاقة وطيدة. 
_ الأنظمة الاجعماعية ترتكر على الوفاء ان بالكلام او بالافعال.. 


(he 


و اب علی القيم Al‏ > إن Lits‏ على Ai‏ فاه eg‏ الا حرین. 
- لان إلثئقة القوية بين الافراد اساس امجتمم. 
- الفرد والقیم الا جتماعية (شرح). 
- من الافضل للمجتسع و یز یله iasi‏ بحن النأس. 
n‏ لان الفرد الأحر سیستاء, اذا لم تلترم بالوفاء والوعد. 
ب أله ei) Aën‏ الشرس). 
اب ب bakel y AALE‏ 
- اذا لم تصن كلامك فلن تكون موضع ثقة. 


- واجب اعلاقي. 

- الشرف پقرض هذا 

.. کلام الرجل تعهد. 

- سمعة الشخص Hat‏ سليأ إن احالف وعده. 
Ae dl a‏ دین. 


- لان الائسان حسب کلاعه. 

- لعلا تصبعم العمليات المالية غير قابلة للوثوق An‏ 

- لكي تستطيع الداس الوثوق ng‏ 

Zeie -‏ النأس قدرة على تصديقي. 

- ليفي الانسان مع نفسه ویسافظ على سمعة جيدة عند الداس. 


- لیظهر أنه حر. 


الاسجویة العیار یه لاسئلة المتشابهات 


À‏ سب n Gr‏ دراق: بشکل عام: فا کهة. 
LT `‏ علامتان: فواکه. 
ب — علامة واحدق: كلاهما طعام - يق کلرا مع a‏ - ینموان Lg‏ مر آلارض 
مستديرآن لهما قشرة - طعمهمأ طیب. 
o o E‏ لا علامات: نفس اللون - جیدان للك. 
۲ - بيرة - نبيذ: بشکل عام: مشروبات ess‏ 
أ علامتان: سوائل مسكرة . مشروبات كحولية - یحتویان كحول. 
ب — علامة: مشروبات - مشروبات تشرب بالفلات - کلاهما للشرب - كلاهما مسكر. 
ج بر لا علامانت: لا اعرفب - ومخذراتة. ۱ 
. القطة . الفارة: بشكل عام: حیوانات. 
اب علاميان: حيوانات - atout‏ 
ب — علامة: لها شارب - لهما اربع ارجل - يسرع ة یدحلون في الثقوب - لهم عيون - 
فرو .. لهما OI‏ 
e‏ لا علامات: یکن رژیهما ليلا کلاهما قراضم - کلان نفس الأطعمة. 
ele ٤‏ فیولین: بشكل عام: آلات موسيقية أو وترية. 
m f‏ علامتان: آلاتان موسيفيتان وتريعان . آلات موسيقية. 
ب ل علامة: يعزف علبهما - يعطون موسيقى - لهم أوتار - يصدرون أصوات جميلة ‏ آلات. 
E‏ سم ma‏ لا علامات: يسبيرن ضجیجاً - البيانو اکیر: 
۔ ورق - فسنم بشکل عام: هایدرو کاربون - آنواع من امحروقات. 
اب علامتان: وقود - يحتريان كاربوكن. O‏ 
ب — علامة: یحترقان - مصنوعان من شيء واحد «اائشب» ۔ Dylan‏ دفء وضوء. 
Due is‏ من الاشجار - لهما وزن - قابلین للانتقال. 


¥ 


اج س لا علامات: من مواد ثابتة ‏ لونهما اسود. 
T‏ - باوند - یارد: بشکل عام: وسدات قیاس. 

m f‏ عیلامتان: وحدات قياس - قياس کمي. 

ب — علامة: يعوّفون الکبر - یعوفون الکم - لقياس أشياء ‏ قیاسات. | 

ج - لا علامات: تحدد طول À‏ وزن شيء ما - شيء ما قياس مكعبات ‏ للوزن. 
۷ - القص - الطواة: بشكل عام: معدن ۱ 

Î‏ س علامتان: que‏ معدئي, 

ose - . ب عالامة: يلمعان  دوات منزلية‎ kel 

ج ب لا علامات: n ghal‏ للاستعمال All‏ 
۸ - بحيرة - جبل: يشكل عام. ملامح جغرافية. 

أ علامتان: جزء من البلاد - ملامح جغرافيا - ملامح طبيمية للأرض. 

ب س علامة: مناظر ~ جزه من الکون - جزء من سطیح الارض Sep‏ تکونات 
جیولوجية - جرم طبيعي ‏ شکل للارض. ۱ 

A لهما قمر‎ - Ligue يغطون مساحات‎ - utli سر لا علاماات: يعطون ماء ۔ بینهما‎ E 
۱ في کلاهما,‎ 
آول - أخير: بشکل عام: اطراف لوضعية.‎ - ٩ 

أ. علامتان: علامات لأوضاع في نظام تاريخ وقوع الحوادث. 

- وضعيات متسلسلة - اطراف متسلسلة. ‏ . 

اپ ب ANS‏ أطراف - اما کن للتتحديد ۔ hi bi‏ لشيء مشترك. ۱ 

ج س لا علامات: نظام ترقيم w)‏ شرح) - توالي - کلاهما لا .یتواجدان بالوسط. 
۰ ملس - ماء: پشکل عام: ضروریات. الحياة. ۱ 

أ علامتان: ضروریات للعيش - مکونین من أجزاء - ضرورة لجسد الانسان. 

نب ب عالاسة: يستعملوا في الطبخ - يزودان الجسم ~ بحاجة لهما - مواد طبيعية, 

جد لا علامات: كيميائيات - یوجدان في احیط - يحتويان هيدروجون وأو كسيججين - 
عناصر مستخلصة من A‏ ۱ ۱ 0 


۱ - العدالة ‏ الحرية: يشكل عام: مثل او أفكار اجعماعية. 
أ علاهتان: je‏ اجتماعية - مفاهيم مجردة. 
ب 6 علامة: تعالج حقوق الانسان - مبادىء ديمقراطية ‏ يعطون فرصة ثمينة - حقوق 
Li‏ - شهار پلدنا. 00 | 
ج Y m‏ علامات: حرية - اشیاء حرة - ضمن قائمة - حقوف - شرفا. 
Ar‏ ١؟١-‏ 45 بشكل عام: مريعات Ab‏ 
f‏ — علامعان: مربعات dir‏ 
نب ع aliel rade‏ مفردة. 
ج m‏ لا علامات: ليسا متشابهين. أرقام أو ترقيم. 


الاجوبة النموذجية المعيارية لأسئلة الضردات 
 !‏ دراجة مركبة حفيفة 2 لها دولابان (واحد وارء 3« 
أي علامة: تركب على دراجة هة الزاوية - التي تركب Lee‏ 
ب — ۱/۲ علاها: لعبة. | 
. سكين: آلة لها حد رفيع ولها طرف حاد .للقطع. 
أي علامة: يقطع بھا ‏ خنجر. ۱ 
ب ۱/۲ علامة: تستعمل لقطع البطابلا . - تقطع ايدي. 
جرب لا علامات: تستعمل لقتل شخص ما. 
. قبعة: مجسم بشکل يغطي الرأس ۱ 
| - علامة: ما ترتدیه على رأسك - برنيطة. 
ب — ۱/۲ علامة: ما یلیس لتبقى sis‏ 
٤‏ . تقاحة: فاكهة Apika‏ ۱ 
.أ علامة: فاكهة ‏ شيء للا کل مثل الاجاص او الدراق. 
ب ۱/۲ علامة: حمراء وحلوة pes‏ على الاشجار. 


۱۹۹ 


د حمار: دابة حیوان له اذنین طويلتين واصغر من احصان. 
أ علامة: ot‏ آتان ‏ حمارة ‏ يشبة الحصان لکنه اصفر = جحش. 
ب ال ۱/۲ علامة: له اذنان صغیرتان - يركب علیه. ٠‏ 
5" - صندوق: وعاء أو شيء مصنوع من شب أو مادة اخرى - فتحة موجودة في حقل Lë‏ 
المضرب حيث يقف الرامي أو المصارح ليلا کم - شجيرة دائمة padl‏ $„ 
أ- علامة: وعاء - يوضع شيء بداخله ‏ ليصارع او يلاكم ‏ يشبه الملاكمة أو القتال 
ب — لا علامة: علية من ورق - غلاف حشبي. 
۷ — سي ء: من طبيعة الشر ۔۔ كس للجيد. 
Í‏ سس علامة: ليس جيذاً - شر ب بشع - - شيء معیب - فمل شيء خحاطیء. 
ب — due ٩/۴‏ ازعاج ‏ شسیس - دنيء - مثل إن تعمل شيء عاطل - تسرق 
شخص يريد العراك کل الاوقات. 
ج سر لا عللامات: ساد الطيع - يرافق از يصاحب اهل السوژه. 
n A‏ مظلة: تشبه Ze)‏ وتستعمل للحماية من الطر أو الشمس. . ۱ 
أ علامة: شيء ما يحمي من Jl‏ - توضع فوق الرأس لتفادي المطر - شيء يستعمل 
عند اخطر, ۱ 
ب — ۱/۲ Aale‏ تمدع الاء tbe‏ 
٩‏ - شجاع: يلك او یظهر بطولة - یواجه يبأس - Zëss‏ 
| — علامة: عنده جراءة وقوة ‏ لا یخاف - لا يجين امام القحال . لا ترتبك اعصابه. 
ب د لا علامة: Loue‏ تذهب الى الجليد والطقس بارد. 
۰ - مزعیج: شخص - عمل أو شيء مضر - اذى او أغاظ. 
أ س علاهة: شخص bu‏ - آذی في الرغبة - آفة - الشخص الذي يتدخل. 
ب ٩/۲‏ علامة: ولد عاق - Ass‏ 
A - 15‏ جوهرة من الأحجار الكرية - شكل محاط بأربع جوائب متساوية وله زاويتين 
حادتین واثدين منفرجتين - شكل احمر مطبوع على ورق الشدة - شكل معين. 
أس علامة: جوهرة - حبر ثمين - بقعة ماس على بطاقة - مجوهرات ٠‏ شيء تحصل 
عليه من اعماق الأرض للخاتم - مادة مصنوعة من الکزیون - كرة ماس. 


۱۲ + 


ب ۱/۲ علامة: glat.‏ الاس - شيء ذو قيمة. 
۲ - حرف - رسالة: من الأبجذية ‏ اتصال كتابي او طباعي - علامة أو صفة تستعمل في 
الطباعة أو الكتابة ‏ رسالة. ۱ ۱ 

أي علاهة: شکل للتطابق ‏ کلام مکتوب . اتضال عبر البرید ‏ ملاحظلات. 

ب . ۱/۴ علامة: معلومات مكتوبة - توضع في ظرف - ترسل ck‏ بشيء - يكب 
Le Ze‏ يراد التعبیر عنه - كتابة رسالة el‏ 

ج ‏ لا علامة: كتابة شيء ما - کلمات شلام - شيء یکتب على ورقه. 
۳ . ينضم: يتخد ‏ يشكل مجموعة او تجمع ‏ ان يكون ملاصقاً ‏ ان یکون مرتبطاً - لیتزاوج 
pe‏ 

اب علامة: يتجمع ما د ينطلم لكنيسة أو نادي "ie:‏ - یتسد are‏ 

ب ل ۱/۲ علامة: یحتك. ۱ 
4 - فرو: لباس جلدي من الیوانات - تصنع منه كسوة - رادء جميل وناعم يخملي جسم 

All asbl بعض‎ 

أ علامة: جلد ردا el‏ شيء ما مود على جسم یات - نحل علي 

من الحيوانات - شمر للحيوانات n‏ یصنم منه المعاطف. 
ب ۱/۲ علامة: تلدفء ۔ يرتديه الئاس شعر محشو . ثياب. 

d‏ - وسادة للجلوس: غلاف مرن مليء جمادة اسفنجية او هواء اي تصمیم لأسناة الظهر. 

أ. علامة: مسند ناعم مخدة ‏ ظهر لقعد او صوفا - ماص للضغط - . مجلس علیها 

ب — ۱/۲ علامة: شيء مريخ ‏ يوجد داحل السيارة. 
5 . مسمار: قرڻ رفيع وفي طرفه مسطح - قطعة نحيفة d'Ziler‏ 
الخشب. | | 
اب علامة: Le‏ — كيت آطخشب بیعضه ~ قطعة Wier‏ - تضم الأشياء - شيء صاب 
یوجد في طرف See?‏ أو الحوافر. ۱ 

ب . ۱/۲ علامة: dp‏ في الخشب - معدن - شيء ما للمطرقة. ` 


۹ 


Bhl قمار: لعبة  لعبة قمار  پقامر أو يراهن على شيء له قيمة يحسب‎ AN 
أب علامة: ربح او حسارة - جريب حظ - رهان  تمن - لعب ورق أو النرد  لعب الیسر.‎ 
ALAN سباد: آلة مثل الرفش تُستعمل في الحفر - تجسيم لشكل ورق‎ - ۸ 
 - علامة: آلة للحفر  رفش - رمز في ورق الشدة.‎ - f 
علامة: برفم النفايات - بستعمل في زرع الأرض‎ ٩/۴ — نب‎ 
لا علامات: کارت.‎ - 
قضي في بريطائيا والعدید من مستعمراتها.‎ AN قرش:‎ VA 
. إميركياً.‎ ba vo س علامة: نقد - عملة اجنبية - عملة بريطانية - يساوي‎ T 
un ب - ۱/۲ علامة:‎ 
LA 1 حرافة: قصة كاذية موجرة وقصيرة - قصنة“حيث الحيوانات تتکلم وتتصرف كالانسان‎ - ۰ 
متمة .. قصة تعلم درساً  قصة صغيرة دا عبرة  اسطورة - رواية,‎ AN si Le سر‎ T 
ble ب 9/9 علامة: يخبر خرافة - قصة كاذبة او‎ 
i ج سس لا علامات: سخریة.‎ 
echt سیف؛ سلاح مولفة من نصل حاد طویل مثبت.‎ - ۱ 
علامة: سللاح - ما يقائل به - سكين طويلة وكبيرة.‎ . T 
تبازز. - يحمل على جانب‎ Lite n النفس في ارب‎ A ب ۱/۲ علامة: يستعمل‎ 
00 نطعن يه.‎  ةيرحلاك‎ 
ج د لا علامات: في الجيش للقتال - آداة - یقطم آلخشپ.‎ 0 
هراء: الذي يكون بلا احساس او بلا احساس جيد بشيء بلا اهمية سخافة.‎ - ۲ 
أ علامة: حماقة - كلام سخيف ۔ لا جدوی مما تتحدث عنه.‎ 
0 Au ب ۱/۲ علامة: ما يشبه الحماقة - شيء بلا‎ 
لا علامات: يتكلم كثيراً  اشخاص يهرجون امام بعض الأشخاص.‎  ج‎ 
- الشخص الذكر الأساسي في رواية او مسرحية او قصيدة‎  ةعاجشب‎ Së بطل: رجل‎ - ۳ 
 .ةردان شخص يتلك قدرة على افعال نبيلة أو شجاعة‎ 
بهدف‎ de جدير - عمل‎ Jen أل علامة: شخص شجاع كثيراً: شخص يقوم‎ 


١ ؟5؟‎ 


ب ب ٩/۲‏ علامة: شخص يفعل شيء هام لإنقاذ شخص - يقود معركة جیش - عندما 
ترفع bise Yu.‏ 
ج m‏ لا علامات: عندما تریح معركة ل تحقق المازات أكثر. 
نیتروغلسرین: سائل زيتي ثقيل قابل للانفجار ‏ اذا كان Lë‏ يكون بلا لون يكن الحصول 
عليه من مزيج الغليسرول وسيلقربك ونايتريك اسید. 
na Í‏ علامة: قليل الانفجار ‏ كيميائي . جرعة تستهل لاسثارة القلب. 
ب ب ۱/۲ علامة: طبي يستعمل في آلتدخیر اطربي. 
ج .. Y‏ علاما: مادة صناعية - أسيد - طعام. 
۵ - منظار: آلة لمساعدة العين في رژية الإجراء الدقيقة. 
اس علامة: پستعمل لتكبير الأجسام الصغيرة ‏ آلة تكبر الأجسام الصنغيرة لتبدو كبيرة. 
ب ب ۱/۷ علامة: A‏ نرى بها الجرائيم. - شيء يكثر. 
اج لا عملامات: شيء يقرب الاجسام جندما ننظر من خلاله - شيء ندظر من خلاله, 
CH‏ ترقت: ملاحظة الاخرین - سرية منتظمة . مارسة التجسس. 
أل علامة: عمل چسسی - تجسس - منظمة چسس. ‏ 
ب ب ۱/۷ علاهة: شبيه بالتجسس. | 
` ج س لا علامة: تخريب بقصد الاحتجاج او الانتقام. 
YY‏ مقطع شعري: مجموعة اشطر تشکل وحدة من سلسلة مقفاة لقصيدة شعرية. 
m |‏ علامة: مجموعة شطور مقفاة او موزونة - جزء من قصنيذة ‏ بيت eh‏ 
بال ۱/۷ علامة: شطر - فقرة - اسطر تفر Ae"‏ فكرة ل قصيدة ٠ Asch‏ 
YA‏ عزل: نقل وابقاء - متفصل عن انجحمم مثلاً: | 
أ س علامة: یتخباً- یکون Mei‏ مع نفسه - يبعد او ینزع. 
ب 6 ۱/۲ علامة: یفصل - يُخرج من الشيء - وحدة - HE‏ 
ج ‏ لا علامات: في مکان هاديء. 
٩‏ . لعة: جسم صغير براق - قطعة معدن صغيرة ن معدن لماع أو صنفيحة ‏ معدنية لتزیین ملابس. 
أ. علامة: مادة وهاجة تستعمل فى الديكور ‏ شيء لاح يستعمل على فستات. 


١ 


ب ل ۱/۲ علامة: جسم متوهج - قطعة مجوهرات على فستان - وخرف.. . 
ج س لا علاصات: شيء منقط ple n‏ موسوم بنجمة, 
۰ - برج الجرس: برج e‏ يعلق. ارس . الجزء الذي يستوعب الجرس. 
أ علامة: برج جرس كنيسة ‏ حيث Bed‏ الجرس. 
نب س ٩/۲‏ عللامية: Er‏ ۱ 
ج س لا علاهات: جرس - قرع جرس. 
VA‏ يتراجمع: ينتقل الی الوراء او بعیدا . پدسحب - يتقهقر. 
ma |‏ علامة: رچبع ‏ ینسح 
ب ب ٩/۲‏ علامة: بهجر 
۷۲ ل حزن: مصيبة جسدية أو ذهنية أو مايسئبها . کابة . فاجعة. 
T‏ ب علامة: كآبة - سوء Ba‏ مأساة. 
ب ب ۱/۲ علامة: مرض - pli EH‏ - شيء يتعب. 
اح لا علامة: يؤذي. | 0 
۳ ثقال: مادة ثقيلة الوزن کاضشمر - توضع سندة لوضع تثبيته = عرسي - - حجر مکسور - 
حصاة مطروح في درب سكة الحديد ‏ یثبت او ملیس بثقال. ۱ 
ا علامة: حبل ذو وزن يستعمل لیت السفن - وز إضافي - حجر مكسور يس 
34h‏ . | ۱ 
نیب ب ٩/۲‏ علاصة: وزن يهمد الاشياء بشيء له وزن. 
6 - مقبرة: مکان تحت الأرض يستعمل لدفن الواشي. 
1 — علامة: بيت gs‏ صغير تحت الأرض استعمله الرومان قديما - نفق تحت الارض 
يبقى فيه الهيكل العظمي بعد موت الإنسان. 
۰ - وشيكث: وعد بالتدفیذ اخالي - قريب للبدء - تهدید. 
أل علامة: قريب الصول - Ve‏ - حوم. 
ب . ۱7۲ علامة: یکاد ۔ Lei‏ - أكيد الحدوث. 
ج - لا علامات: شيء یحصل في الوفت الحاضر. 


"ANS 


EN‏ ل السركوف: حشرة لها أرجل امامية ess‏ وضعية تقدم الأيدي الثنية مقوسلة. 
أ س علامية: حشرة تشبه الجددب. 
ب ۱/۲ علامة: بق (دون شرح). 
ج m‏ لا علامات: فراشة 
Lila - ۷‏ كيري: انتحار جماعي مورس في الیابان. 
أ س علامة: طريقة يابائية في الانتحار. 
ب ب ٩/۴‏ علامة: سقوط على السيف - قل النفس és‏ استصملت في اليابان. 
ج لا علامات: التحار في الصين. 
۲۸ - ناقوس جمة المساء: یختص بالساء او توسل dei‏ لدجمة الساء بواسطة الغناء أو 
Fal‏ . الجرس الذي يقر ع لا چل جمة الساء. 
أ علامة: طقس us‏ . ابتهال او صلاة المساء. 
ب — ۱/۲ لاصة: غسق 
۹ - معقم: : حال من sl)‏ المرضة . نال تام من آلب‌کتیریا. 
أ علامة: بلا میکروبات - مطهر. 
باس ۱/۲ علامة: نقي. 
ج ب لا علامات: شيء مطاد للجرائيم - غير سام. 
۰ -اثاث : ملك منقول - قطم تخص شخص. 
f‏ — علامة: میلکات . اصطلاح قانوني للملكية الشخصية. 
ب — ٩/۷‏ علامة: حصان - عبد. 
ج . لا علامات: اللكية الفعلية A‏ الحقيقية - رهن عقاري. 
à ١‏ عائق: یل لاحداث شغب . بطء أو تقنيت. 
أ س علامة: معیق - يسبب انحلال - Aen‏ طويلاً قبل فعل شيء. 
ب ب ۱/۲ علاهة: بطء ‏ اتعاب - آیقاض. 
ج س لا علامات: تمد . کسول. 
43 - امین السر: الشخص الذي يكتب ما يملى عليه أو ينسخ سخطرطة. 


۱۲ ۵ 


7 - امین السر: الشخص الذي يكتب ما يملى عليه او يسخ مخطوطة. 
أ. علامة: تصش . نسية صغيرة - نسبة أقل. 
ابا س لصف علامة: كمية. 
۳ . شطر: تصف — جره صغير 
أ علامة: سگرتیر - كاتب. 
ب ب 9/8 علامة: حادم - کاتب مأجور. 
۶ - يهزاً: هکم على - پسخر من ۔ هزء - تهكم. 
Î‏ ب علاسة: یتهکم على - یتجاهل السلطة. 
ب — ۱/۲ علامة: یشتم. 
ج لا علامات: یتبامی. . | 
۵ - ينتهك: يفسد بشکل ارادي - يفعري de‏ افتراء. 
Î‏ — علامة: صفة لشخص یتلف او يضر - يفتري de‏ 
ب — ۱/۲ علاصة؛ يهين . (في تقدیر او قیمق). 
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الفصيل الثامن ‏ 


التنظيم العقلي عند جیلضورد.. Guilford‏ 


يبدأ (جیلفورد» في تقدم ay f‏ عن alal‏ العقل اللات وهي نظرية موحدة عن العقل 
لانسانی» تنظم القدرات العقلية الاولية والفريدة في نظام واحد یدعی البتاء di:‏ 
Structure d'Intellectueile - Structure of Intellect‏ . 

ومن خحلال دراسات القذرات المتعددة ومن خلال التحلیلات العاملية التي تعداول هذه 
القدرات وضح وجود أداء jé‏ على عدد من العو امل Facteurs‏ وأمكن تفشير هذا الاداء 
end‏ في ضوء منطق سيكلوجي» أدى إلى تقرير عدد من. العوامل - أو القدرات .- 
الرأضحة التي اکتشفت عن طريق التحليل العاملي, ٠‏ ` ۱ 

إلا انه حلال العشرين Le‏ المأضية ‏ ظهرت أمكانية تصني هذه العوامل نفسها في 
CH‏ حيث تعشايه عوامل کل فة فيما بينها على عدد من الاسس اممينة. ۱ 
-À‏ وجوه العقل A‏ ۱ 

USE »‏ أن نقوم بعصنيف هذه القدرات على اسس ثلاث ممختلفة: وهذم لاس ar‏ 
ثل ثلاثة أبعاد تدور فيها هذه القدرات. وكل قدرة o‏ تحت هذه الفوات الثل<ثة معا أ ولكن 
als ef‏ 

ech |‏ نستطيع أن Vuë as‏ على A‏ من العملية العقلية التي تتضمنها 

Opération‏ أو على kl‏ مضمو ن هذه القدرة 5 أو ناء i‏ علی الانتاج الخارجي لها 
Production‏ . 

ولکن ما الذي تعنیه بالعملية والضمون D EST‏ نعي بهده الوجوة sul‏ للقدرة؟ 


HA 


٩‏ . العمليات العقلية: 

يقوم هذا الاساس من أسس التصنيف على تحديدنا لطبيعة العملية المقلية التي تمثلها 
اسد القدرات أو هي الدياميات العقلية التي يترتب عليها نوع معين من الانتاج العقلي ذو 
مضمون معين 

ويمكن لهذا الاساس للتصديف إن يدلا بخمس مجموعات رئيسية للقدرات العقلية: 
قدرات معرفية Cognetive‏ وقدرات التذكر Memory‏ وقدرات التفكير في لسق p vm‏ 
Devergent Thingking‏ وقدرات التفكير في نسق مغلق Convergent thinking‏ 
وقدرات التقيبم. 

5 ونقصد بالعوامل ‏ القدرات . العرفية مجموعة القدرات الخاصة بالا کتشاف A‏ اعادة 
الا کتشاف أ و التعرف على الحقائق اختلفة. 

ب — اما في مجال الذاكرة فالقدرات هنا هي الخاصة بحفظ واستعادة ما عرف من تب 

ج - وقي مجال عمليات التفكير الانتاجي فهناك نوعان من المعلومات» dès‏ عنها 
وهما. یبنیان على معلومات. معروفة بالفعل ومعلومات معروفة بالفعل ومعلومات تم تل کرها. 

Gel الاول: هو التفکیر في نسق مفتوح حونث تقوم بالتفکیر في عدة اتجاهات»‎ ep 
نسعى الى الاختلاف والعميز.‎ Blot, ثیحت‎ 

. والنوع التالي: هو التفکیر في نسق مغلق حیث تکون mes Zä‏ واحدة مسا 
تکون هذه Zell‏ هي حسن اجابة تقليدية معروفة. ۱ 

د - وفي مجال التقييم فاننا نسعى الى اصدار قرارات عن اشياء أو مواقف d‏ حلول Ae‏ 
نقرر انها افضل او اصح او أوفق أو آنسب ما نعرف وما نتذ کر وما النتج. | 
Y‏ المضصمون: o.‏ 

الاساس الثاني d‏ الاسلوب الثاني في التصنیف للعوامل العقلية يقر م على نوع المادة التي تتکون 
حولها gau‏ والعوامل التي امکن استكشافهاء حتی OM‏ تتكون من ثلاثة أنواع من المضامين. 

انوع الأول: هو المضمون الشكلي Figural‏ والذي نقصد به الواد المشخصة التي 
تدرك من خلال الحواس والتي لا تمعل Miles‏ نفسهاء من ذلك خحصائص افواد M‏ من 


حجم وشكل ولوت d'Ge‏ وختصائس المواد الممسموعة من غم أو ch? dra‏ والامثلة کفيرة 
في محال Sall‏ الشكلية: 


AYA 


اللوع الثاني: هو المضمون Symbolices; A‏ او الذي يتكون من رموز مقل اطروفب. 
والارقام والعلامات التقليدية الاخرى / والتي تنتظم عادة في نسق کالابجدية او نسق الاقارم. 
البوع الثالث: هو الضمون اللفظی Symantic‏ وتقصد به التعبیر اللقظي للمعاني او 
الافکار الخعلفة. 
P‏ . الانتاج: 
<< أمكننا الآن أن تتعرف على بعدين من أبغادالعقل» العملية العقلية أو الیکانیزم الذي 
يدور فيه التفكير» ومضمون هذه العملية» وكل عملية ذات مضمون ماء وباختلاف المضمون 
بين شكلي ورمزي ولفظي يكنا إن نحصل على ستة أنواع من الانتاج لكل عملية ذات 
مضمون محدت Le‏ وحدات Units‏ او شات Calsses‏ ار علاقات Relations‏ ار نظم 
Systems‏ ار غریلات Transformations‏ أو تضمیدات Implications‏ . 
وقد كانت هذه الانواع آلستة من الانتاج هي - على ما یذ کر جیلفورد الأنواع ils‏ 
لني تمكدا من تحديدها براسطة التحلیل العأملي. ۱ 
| ويمكن استخدام هذه الانواع او التصنيقات كفعات تندرج تمتها كل أنواع العلومات 
النفسية, | 


س البناء العقلي : 
bie oh,‏ هذا التصنيف عکسا إن نين ثلاثة Aal‏ للعقل بحيث إن أية مادة عقلية لا 
بد ان يكون لها هذه الوجوه الثلاثة. 


فلديئا العملية العقلية ولدينا المضمون ولدینا eh‏ ويمقل جيلفورد التصنيفات الثلاث 
السابقة في شكل يطلق عليه أسم البناء العقلي وهو شكل ذو ثلاثة أبعاد ويشل کل بعد من هذه 
الأبعاد طرازاً من طرز التباين للعوامل؛ فعلى امتداد أحد الأبعاد توجد الأنواع الخعلقة للعملیات» 
رعلى امتداد البعد الثاني توجد الأبعاد الختلفة للمضمون» وعلی امتداد البعد الثالث توجد 
الانواع Sa ell‏ للانتاج. وقد اضیفت على البعد الخاص بالمضمون فة رابعة gibi‏ عليها سم 
الضمون السلوكي Behavioral‏ ويذكر جیلفورد إن هذه الفعة اضيفت على أساس نظري. 
بحت لتمثل ذلك JE‏ الذي يطلق عليه احیاناً اسم الذكاء الاجتماعي. 


١ 


للوصول الى اساس افضل لغهم هذا الشكل الثلائي الأبعادء لأساس افضل لقبوله على 
انه صورة للعقل الانساني» فان جيلفورد بقوم بعدة فحوص منظمة فيه مقدماً بعض الأمثلة 


عمليات 
السستاج 





فكل خلية من خلایا الشكل تبين Leg‏ محدداً من القدرات التي يمكن وضعها بأسلوب 
العمليات والضبون والانتاج وأي اختبار يصمم لقیاس أحد القدرات لا بد أن تكون له هذه 
الخصائص äh‏ ۱ 5 ۱ 


١‏ - القدرات العرفية: ااا 
من خلال فحص منظم للشكل» وتناولنا لشريحة رأسية في كل مرة مبتدثين بالوجه 
الامامي سنجد أن الشريحة الاولی UAE‏ بمصفوفة مکونة من ثماني عشرة خلية (دون حساب 


da 


وقي کل صف من صفوف الوجه الاعامي مكنا ان نحصل على ثلاث قدرات معرفية 
ذات نوع واحد من الانتاج. 

فقي الصف الاول تظهر القدرات المعرفية للوسدات اللفظيةء رفي الصف الثاني تظهر 
لقدرات المعرفية للفعات الشكلية والفعات اللقظیف وهکذا. 

غير ان السؤال الذي يبدو هامأء هناء هر: ما الذي نقصده من قولنا القدرات المعرفية 
ie fi‏ الشكلية؟ 

۱ -اذا كان في مقدورنا تصور إختبار يطلب فيه من الفحوص التعرف على حصائص 
صور لبعض الموضوعات رغم طمس بعض اجزاء هذه الموضوعات في الصورةء فان قدرة 
المفحوص على استخلاص خصائص هذه الموضوعات واستخلاصها من ارضيتها وتمييزها تمثل 
قدرة معرفية à‏ للوحدات الشكلية. 

وفي مجال التعرفف على A‏ حدات الشكلية مد ایضا الوحدات السمعية في تكويناتها 
Geier?‏ والقدرة على التعرف على الائغام» وعلى بعض خحصائص الحديث او التكوينات 
الرسيقية اللحنية Melodies‏ تعد doi‏ قدرات التعرف على الوحدات الشكلية. 

Ai,‏ انتقادا الى لتضمون اللفظي فسنسصل علی قدرة جديدة التعرف على الو مدا 

۲ - أما اذا انتقلنا من البعد اقا بالانتاج من صف الوحدات الى صف الفكات 

فستحصلل ایضاً على EE"‏ قلرات جديدة wiel‏ بالتعرف على الفعات الشكلية والرمزية 

ومن وسائل اختبار القدرة على التعرف على النعات اللفظية ان نقدم للمقحوص 
مجموعة من الكلمات ونطلب منه تصبیفها في فنتین كتصنيف الكلمات Al‏ في 28 ما له 
سنا وما هو حیوان؛ مشط؛ ترس» رجل» دجاجة؛ فردء مفتاح» عصفور تلم chi‏ 

۳ - ولقیاس القدرة على التعرف على النظم يمكن استخدام الاختبارات الناصة بالفهم 
العام St: General reasoning‏ يتضسن بعضها فقرات للبرهنة الهندسيةء على أن jé‏ هنا 
بدقة بين مطلبنا وهو الوصول الى الحل؛ وبين القدرة على التعرف على الفعات اللفظية رهي هنأ 
مجرد التعرف على كيفية بناء المشكلة بدقة وحيث يكن أن تقاس بانحتبار على النحو التالي: 

أي العمليات الحسابية نحتاجها لحل هذه المشكلة؟ ٠‏ 0 


(a 


قطعة ارض مساحتها ٤۸‏ قدم عرضأء ١44‏ قدم طولا» یتکلف بناژها ۷۸۶۸۳ ل.ل. 
La‏ هي تکالیف paal si‏ المربع؟ 

eg? zët) à اجمع‎ ch 

T وأقسم‎ Ki Pt (os) 

(x)‏ اطرح واقسم. 

pri (>)‏ واطرح. 

Can‏ اسم واجمع. 

اذا انعقلنا الآن الى الشريحة الثانية لتعناول قدرات التذكر فسنجد أنه البعد الذي 
اكتشف فيه أقل عدد من العوامل» ولدیدا الأن عوامل معروفة للذاكرة البصرية والذاكرة 
السمعية وذاكرة سلاسل الحروف والارقام» كما يكن رد ذاكرة الافکار الواردة في فقرة ألى 
مقهوم ذاكرة الوحدات اللفظية» واذا فحصنا اختبار التداعي المعروفة فسنجد الها تقيس في 
الواقع ذاكرة العلاقات اللفظیة. 

۱ - وهناك قدرتان اکتشفتا في هذه الشريحة يتعلقا بتذ کر wall‏ اللفظية Ale,‏ 
ففي مجال تذ کر النظم الشكلية يمكن قياس القدرة بواسطّة اختبار يطلب تذ کر ترئیب بعض 
الاشیاء في فراغ ما. 

۲ - وقي مجال تذ کر النظم اللفظية يكون الطلوب من الشخص تلذ کر بعض الوقائع . 
الحددة بين عدة وقائم. وتوحي العفرقة بين هاتين القدرتین ان الشخص قد يكون قادراً على 
القول اين شاهد et‏ ما في صفحة من كتاب» غير أنه قد لا یکون قادراً على تذ کر في اية 
صفحة شاهدها DI‏ ما قلب عدة صفحات من هذا الکتاب بینها الصفحة التي یبحث عنها. 
۳ - قدرات التفكير في نسق مفتوم: 

۱ الخاصية الفريدة للانتاج في نسق مفتوح هي تنوع الاجابات النتجة والتي لا حددها . 
ماما انعلوسات العطاةء وعلینا هنا أن لا نرقب نتيجة على هذا القول موداها ان العملیات العقلية 
(EK‏ ألى نتيدحة و حیدة لا تشملها هذه الفعة فالواقع إن التشكير في لسسق مفتوح يودي دوره 
Lane‏ يوجد اسلوب اشحاولة Mali‏ 


۱۳ 


۱ - واذا عدنا للشكل del‏ استطلاع القدرات الخاصة بهذا اجال في بعديها 
الاخرين» فيمكننا ان نتبين احد قدرات الوحدات الرمزية للتفكير في نسق مقتوح ونعني بها 
الطلاقة اللفظية ويمكدنا قياسها بسؤال المفحوص أن يسرد أكبر قدر من الألفاظ التي تستخرق 
حرفاً معيناً مفل الكلمات التي تبدأ بحرف (س) أو الكلمات التي تنتهي بحرف e(O)‏ وهي هنا 
قدرة رمزية بمعتى أن إهعمامنا لا يتجه للالفاظ من حيث ما تتضمته من معنى أو من حيث 
كونها مسميات لأشياء بل ينضّب اهتمامنا في الالقاظ بوصفها رموزاً في نسق معین» اما 
القدرة اللفظية الوازية لها فقد تميرت عنها زاصبحت تعرف باسم الطلاقة الفكرية 
Ideational fluency‏ ركنا قياسها بسؤأل الفحوص أن يذ کر الاشیاء المستدير و Zen SL‏ مخله. 

Y‏ وفي ممجال فقات الافكار یکسا ان نتبين سمات لعامل جديد هو ما نطلق عليه 
اسم الرونة التلقائيةء وبأسلوب المقاييس Lau‏ یکندا ان نوضح طبيعة هذه القدرة؛ bei‏ يطلب 
من الفمحوص أن یذ کر کل الافكار التي تدور في ذعده حول أدأة معينة A‏ شيء معين خلال 
وقت محدد. وقدرة المفحوص على الخروج من فغة ألى 20 من عات الاسسخدام AS)‏ 
للشيء . هي. ell‏ نقصدها بالمرونة Spontaneous flexibility ALR‏ . اما قذرته على ذ کر 
العدید من الاستخدامات سواء أكانت هذه الاستخدامات في فة واحدة ام في عدة فعات 
تعير عن الطلاقة الفکرية. 

۳ - وفي صف التحويلات من مصفوفة الانتاج من نسق مفتوح بعض العوامل الشوقة 
Las‏ المرونة العكيفية Adaptive flexibility‏ وتعد أحد عوامل العمود الشكلي» ومن LAN‏ 
oui bai‏ لقياسها dest)‏ أعواد القاب» والذي يعتمد على اللعبة المعروفة التي تستخدم فيها 
الرپعمات؛ ویضلب من المفحوص إبعاد عدداً معين من الاعواد Za‏ عدداً معيداً من المريعات» 
دون أن تحدد له شروطاً تختص بحجم الربعات التي سيت ركهاء فاذا وفع الفحوص في تصور 
ان الربعات لا بد ان تكون بنقس pri‏ فسيترتب على ذلك daa‏ في ad dn‏ الوصول الى 
الحلول الصحيحة. | ۱ ۱ 


4 قدرات الشكير في نسق مغلق: 

آمکن نعتی الآن اکتشاف اغلب قدرات التفكير في نسق مغلق والتوقعة في أعمدة أ 
المضمون الثلاث؛ في الضنف الأول . الوحدات - لديا القدرة على تسمية الخصائص الشكلية ' 
(تكوينات» GO‏ والقدرة على تسمية المجردات» رفعات» علاقات). | 


۱۳۳ 


.۰ ۱ كسا ان de Lal‏ للنظم اللفظية ويمكن أختياره Ati‏ من البنود يطلب فيها من 

Ok Le ii‏ يشوم hem tan > TEA‏ اامتاد ترتيب متي اين 
الصور أو الكلمات. ` 

۲ - وفي مجال التحویلات - حيث نعني القدرة على الوصول الى حل واحد بقرار 
سج أ يسم من sim‏ مات pijana‏ „ یل Lis) Yale‏ لنقدرة العددية - والقدرة aj 4 ell‏ في العمود 
الشكلي هي ما نقیسها پاختبارات البرهنة الهندسية حيث تحدد بعض العملیات المكولة من 
أشكال ا الصحيحة للمشكلة. ۱ 

وفي العمود اللفظي» فان العامل الذي نطلق عليه إحياناً اسم الاستنباط يعد toute‏ 
لقياس ain‏ الشدرة. o l‏ 


- القدرات التقييمية: ظ ظ 
يعد مجال التقييم أقل المجالات التي حظيت بالبحوث من بين فعات العمليات» ويقصد ' 
بالتقييم هدا القدرة على اتخاذ قرارات مثل الصحة او التفضيل او اعتبار الشيء متاسیا او القدرة 
على تناول العلومات وفحصها. 
وتختلف العاییر أو المستويات ألخاصة e‏ بين ۵ کل صف من صفوف هذه Aal‏ 
يالسبة للنوع لخاص من الانتاج لهذا الصف. 

٠ ٠‏ وفي تقييم الوحذات» A‏ ان القرار الهام الذي يجب الوصول اليه يتعلق بماهية الوحدة. 
وفي العمود الشكلي Aé‏ المامل العروف du‏ زمن على اله سرعة الادراگ والاشتبارات ‏ 
Lei‏ بهذا العامل تهدف بنفس الطريقة لقياس القدرة على اتخاذ قرار المطابقة. 

وفي العمود الرمزي توجد قدرة الحكم على تطابق الوحدات الرمزية - من ذلك أن 
تسأل المقحوص هل اعضاء هذه الازواج متطابقة CH d‏ 

والعديد من هذه البنود شائم في اختبارات الیول الکتابية» ویجد عامل مواز لتقریر ما 
اذا كانت فکرتین متطابقتين d‏ لا. كما ان تقييم الانظمة یتملق بالاتساق الداعلي بين هذه 
الأنظمة. ولقياس هذه القدرة تقدم بعض الرسوم لواقف» ويسأل الفحوص ما هو القطأ في 
هذه الصورة وغالباً ما تکون الأخطاء ء في صميم الاتساق الداخلي. 


۱۳ + 


؟ - أهمية نظرية جیلفورد: 


من أهم خصائص التقويم النفسي زيادة الاهتمام بقياس الإجكارية. ويعود الفضل إلى 
جیلفورد في ژيادة حر 38 قياس التفكي Yi‏ بدكاري. AN‏ آثرت نظریته - تدظیم وبداء العقل - في 
معظم بحوث الإيتكار» حیث اقترح تصنیف القدرات العقلية إلى ثلاثة أنواع: قدرات التفکیر 
العرفي» وقدرات التفکیر الإنتاجي (الانتاج التقاربي والإنتاج التباعدي)» وقدرات التفکیر 


شرع ترتبط بالل en‏ الم کار ی ها بالإخحبارات اللي فقس 
قلر ات : الطلاقة (في الکلمات» الأفكار $ التذاعي؛ التعبير t‏ وال ون وإعادة العسدید 
(Crea‏ والتقويم. 


ومن الجالات التي see‏ منها de‏ او de‏ " حيث تساعد الفرد على معالجة 
ls‏ البانات بطرق متعددق كما تفیده ایض d‏ عمليات We‏ وحل المشكلات OË)‏ 

التوجيه المهني: فالقدرات التي H‏ البيانات التي تعتمد على | الأشكال يكن النظر 
إلبها علی انها Ais‏ کاء العملي»» J Je si‏ الأشياء الأدائية العيانية وخواصهاء ٠‏ 

. التوجیه التربوي: توحي نظرية جیلفورد dh‏ كل عمل عقلي يهيء لا هدفا DURE‏ 
نسعی, إلى ASi aj‏ وخا كانت كل قدرة محل دة HS of‏ وبعملية؛ EE‏ تائم انها Cas‏ 
لذلك آنواعاً معينة من الممارسة لكي يتم das‏ ويتضمن ذلك ess, Sch Ac?‏ الطريقة 
المناسبة Ké "era Ai‏ ۱ , 


۱۳۵ 


ااقفصئل galili‏ ظ 


البتاء العقلي عتد بياجيه 


الذكاء القائم Gg de‏ والتمشل والتنظيم 


اهتم Piaget dës Skip‏ في الدراسات العيادية الوصفية في الیحت عن السلوك eng‏ 
والمعرفي كما يظهر في "a"‏ والمراهقة؛ أي دراسة "ei‏ العكوينية أو المغرفة في نشوئها 
وتطورها. ۱ 

تام بياجيه بدراسات على تطور ونمو الاسعدلال عند أطفال المدار س من مختلف 
الأعمار. ومن خلال هذه الدراسات تكونت لديه اهتمامات بالبحث في مظاهر الدمو الخركي: 
واحسي» والوجداني» والعقلي» وانلعرفي LE‏ الأطقال. ۱ | 

يقول بیاجیه بالتركيبة اللفسية أو Sol‏ سيكولوجية لها علاقة بوظيفة من الوظائف 
العقلیت وتعضمن dë d‏ وتعصف بالاستمرارية والثبات. ویقوم مذهبه على أن المارف 
السنيكولوجية معارف علمية تجريبية یبحصل علیها من التجربة ولیست معارف قبلية Apriorie‏ 
موجعودة في العقل؛ الا أن العقل له ميكانيزمات: هي تركيبات أصلية فيه وبها بعمل. أن من 
رظائن. العقل AS‏ مع ظروف العالم الخارجي؛, ومن وظائفه Laf‏ أن يتمشّل برع 
ويضيفها الى الخبرات السابقة» وعلیه كذلك أن ینظم هذه الخبرات جمیمها Les‏ له 
بتنظیمها الاستفادة منها. هذا النموذج من Al‏ کاء يقوم علی: العلاژم والتمثل والتنظيم. 


me ۱‏ بسية التفكير: 
۱ - هذا اللسوذج من الذكاء أو هذه البنية من التفکیر تفرض على الطفل أن يكرر 
التعامل مع الشيء ويستعيد نفس الاستجابة التي كانت له مع هذا الشيء؛ الى أن یعتاده 


۱۳ 


A بستطیع أن يتمثل شكله وصفاته وما يستحدثه فيه من ردود فعل؛ أي‎ Bian «il, 
هذا الشيء من أشياء أخرى. هذه‎ Se تصبح له القدرة على‎ Mes الخبرة بهذا الشيء.‎ 
القدرة على العمييز التي يكن للطفل التفكير في شيء وتأمل العالم.‎ 

۴ ثم يعدرب على تمييز الاختلافات بين الأشياء أو المتشابهات بينهاء ومن ثم يصبخ 
في اسعطاعید أن بارس d‏ أي تصنيف الأشياء À‏ قات من نوع وإحد. ومن التر کیپات 
التي يكن للطفل تألیفها مبكراً فانه قد یجمع بين معرفة عن الشنيء یحصلها بالنظر: والعرفة به 
التى یحصلها بعحشس الشيء؛ ويشترك النظر واللمس -حيطدٍ في تکوین تر كيية معرفية كلية 

عند الطقل. ۱ 
ومن طبيعة Jas‏ أن لا يترك هذه التركيبات المعرفية دون تنظیی Miz‏ هو و يجعل منهأ 
مخططاً أو درساً Lis‏ یسعرشد به سلوكه في حل المشاكل» وقد يتنوع السلوك؛ ولکن 
المخطط الفكري ثابت. ويرى اجه أ لبد أ هاف دااع من ید سهد 
التفكير والسلوك. 


؟ ‏ المعرفة التكوينية - مراحنل db‏ 

یز بياجيه في مراحل العمر امختلفة أربعة آبنية أو تركيبات تداسب کل مرحلة» وهي 
كالتالي: 
١‏ الرحلة الحسية الحركية 

المرحلة من الميلاد ولعمر سنتين هي مرحلة الذكاء الحمسي اطرکي. وهي مرحلة مليغة 
بالأحداث الارتقائية: والفعاليات الحركية والهارات العقلیته عن طريق المشيء والکلام؛ 
راللعب» والتعرف على الهوية الذاتية. وتسیر فعألية الطفل طبقاً للخطوات التالية: ۱ 

٠‏ ١د‏ بعد مرحلة الولادة تكون الشعالية مقتصرة على أفعال إنعكاسية» فکلما أسطير عضو 
حشي عند الطفل صدرت له استجابة حركية تلقائية؛ Ge‏ والإلتقاط وار کات الجسدية 
العامة 

m Y‏ يعد الأشهر الأولى LA‏ تكيفات خحاصة مع البيقة بالتقاط أي شيء يلامس اليد أو 
الهم . 

a ۳‏ تتحسن سر AE‏ الأطراف والاحساسات وتدسق بوضوح. وتصل الفعالية هنا الى 
مستوى الترابط Lol,‏ فالطفل يجمع بين .حركات الذراع ووضع إبهامه في فمه. وتسمى 


۱۳۷ 


هذه الخحلقات المتتالية من الفاعلية «ردود الأفعال الأولية الدائرية» وهي تكشف عن ذاکرة 
AA‏ وهی حرکات إرادية موجهة نحو جسد الطفل. 

6 - بين الشهر الرابع والغامن. تتوسم فاعليات الطفل وتعوجه نحو الأشياء الواقعة 
حارج الجسد (نتيجة ازدياد التناسق البصري الحركي) وتخرج الى نطاق التعميم على أوضاع 
جديدة: وعلى كل شيء يكون في متداول الطفل» وتستمر حتی نهاية السنة الأولى: وتسمى 
هذه الأفمال .«الاسعجابات الدائرية tie dl‏ فالطفل ٠‏ هنا puis‏ من طريقه 'العديد من الأشياء 
تلوصول إلى «لعبة4 برغب فیها. ۱ 

- بين الشهر (۲ (UA ١‏ يحاول الطفل اختراع طرق جديدة للوصول الى آهدانه 
وهو Wé‏ تكرار الإسعجابات الدائرية» ولكن بنوعية جديدة ما يؤدي الى التکیف مع 
الأوضاع الجديدة. وتسمى هذه الفاعليات «الاستجابات الدائرية من الرتبة RU‏ 


4 - في نهاية هذه المرحلة؛ اللدسية الحركية: تصبح الرمزية وسيلة ولغة الطقل في تمثيل 
alle‏ احیط به. ويصيم اللعسب في هذه المرحلة هاماً وضرورياًء لأن اللعب يكن الطفل من 
Ba‏ كما إن العقليد. هو دلالة على AE.‏ ان الطفل يحاول أن یکیف سلوكه ليصيح 
انساناً آجر. 

A الأعداد واستعمال العمنيات‎ Alo س مر‎ Y 


الطفل في هذه الرحلة. قبل الدرست يكون غير قادر على صياغة المفاهيم والتجريد 
والتمییز بين صفات الأشياء و الأوضباع للرصول لأي تعمیم. وفي هذه .المرحلة يتعامل الطفل 
مع ألبيغة رمزياً؛ فكل شيء في البيثة: يتعامل معه الطفل من وحي أن هذا الشيء مسموح به 
Gs‏ له. كما يستخدم الطفل في هذه المرحلة «الحاكمة النقليةهء أي .أن الطقل يحاكم 
بالإنتقال من حالة حاصة الى حالة خحاصة tue af‏ كما يسود التقليد» واللعب الرمزي» Jets‏ 
الطفل للتمركز حول الذات. فالطفل لا يدرك مسألة وجهات النظر اتختلفة شیاه ولا أن 
يكون منطقیاً مع نفسه والاشیای أو واقعياً في تفكيره . وهو إذ Ae‏ الى الأشياء لا پستثیره منها 
زلا شيء واحد يركز عليه نظره وتفكيره ويتجاهل کل ما عداه. وهو يكوّن افكاره عن ن طريق 
ألإانطباع. 
۳ — مرحلة العمليات ٠ Let‏ | 
في هذه المرحلة یتقل فيها Jah‏ بواسعلة a JE‏ وتتظیمها ۳ Aer‏ 


TA 


تصنيف الأشياء الى «مجموعات» di‏ ید رکها كأشياء منفصلة عنه» وأن يتعامل معهاء لا 
يستأثره منها مظهر أو سمة واحدة فيهاء ولکنه ينصرف بتفكيره إليها JSS‏ ويحاول أن يفكر 
بالوقف "EZ‏ 
من ol‏ مهارات التفكير الإجرائي العياني: رؤية العلاقات بين الفروقات» وتفهم 
المتشابهات» والتصتیف. مثلا: أي عمليتون یکی الط بينهما لتكوين ue‏ تا 
sr ٩۲ ۲‏ و , 
بالنسبة لأي غملية هناك عملية ضذها تلغيها: st tg‏ وا و Net‏ 
ان العدد حين یجمم مع نفسه يؤدي الى عدد جدید: ۳ ۲  " =F‏ ۳ بر A sf‏ 
؛ - مرحلة العملیات الشلكية س Lé:‏ سن الرشد m‏ 
| في هذه ler M‏ يكتسب في فيها الطفل نظرة بُعدية للأشياء: ويصبح قادرا على أن یفترض 
الفروض وأن يختبرها. وفي هذه المرحلة يكون الفرد قد حقق لنفسه Lu‏ المعرفة الجمعية» 
ويسترشد بها في تفكيره وفي سلوكه في المستقبل. 
وتتصف هذه المرحلة بالصفات التالية: 
١‏ التفكير أخجرد: يتمكن الفزد من أن يتبع صورة أ و مناقشة Kid‏ معين دون شاه 
ألى مواد معحسوسة؛ We‏ بإمكانه ol‏ يحاكم Mie‏ موضوعاً مع غياب الدليل المادي. 
۲ - التفكير الاستدلالي: يضع الفرد فرضيات معيئة ويجربها ويختبرها ليحدد الحلول الممكنة 
للمشكلات من بين عدة Ae Al‏ ْ 
a et‏ ان القرد لا یتناول المعطيات أو البيانات فقط بل انه يعالج Gas‏ أيناً 
عبارات تعر عن هذه البيانات. فهو يتناول نتائج العمليات العيانية ويضعها في جمل أو 
عبارات» ثم يبدأ في إيجاد العلائات بين هذه القضایا. 
ja vii‏ رعش که که سیب بعزل 
جميح العوامل المفردة» وجمیع العوامل التي يمكن أن مؤتلفة وتسهم في حل المشكلة. 
. هذه المرحلة الا خعيرة للطفل تناسب سن 1" عشرة dré?‏ عشرة حتى بداية 
الرشد (المرحملة من سن ٩۱‏ - إلى الرزشد).  d‏ 
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۳ - خخلاصة — عرامل النمر العقلي . تكامل ot‏ العقلية ‏ 

يظهر SN‏ العقلي عند الولد کتعاقب بناءات كبيرة يكمل كل واحد منها البناء السایق 
بإعادة Vif ds‏ وفقاً لتصميم جديد deel‏ بعد ذلك نحو آفاق أوسع. فیعد بناء الأشكال 
الذهنية احسية ال ركيةء يأتي بناء العلاقات الرمزية والفکر والارتباط فيستيطن أشكال العمل 
هذه بإعادة بنائها وفقاً لهذا التصميم الجديد للتصور ويتعدّاها حى يشكل مجموعة العمليات 
أ نسو سة, 

وأحيراً» du‏ مسعوى Sall)‏ عشرة ينظم الفكر الشكلي الناشيء بنية العمليات امحسوسة 
پاتعضاعها لبنیات جديدة يعد انتشارها خلال الرشد والحياة التالية (مع كثير من التغيرات التي 
تضاف إليها). 

و هذا العكامل في البتيات Structures‏ المتعاقبة التي تؤدي کل وإحدة منها آلی تنظيم 
البنية التالية مکی من توزیع Aa‏ على فترات أو مراحل کبری وعلی فترات أو مراسل ثانوية 
és‏ للمعا بير التالية: 

١‏ - يظل ترتيب تعاقبها ثابتاً على الرغم من أن km‏ الس التي تظهر فيها قد يختلف 
من ولد إلى ولد آخرء وفقاً لدرجة ذکائه» كما قد يختلف من بيقة الى أخرى. فتعاقب المراحل 
قد يتقدم pu d GS)‏ لکن ترتيب التعاقب يظل واحداً في العمئيات ei‏ نستطیم أن Es‏ 
فيها عن هذه المراحل. 

Re تعمهر كل مرحلة بينية شاملة يمكن الاستناد إليها لتفسير الأرتكاسات‎ Y 

۳ _ هذه البنيات الشاملة متكاملة ولا JE‏ واحدة منها مسحل غيرهاء بل كل واحدة 
منهما تكون نتيجة للبنية السابقة فندمجها فيها بصفة بنية تابعة لها وتعذ الرحلة التالية 
باندماجها فیها. | ۱ 

ه في حال نم الطفل لا يوجد تصمیم معن مسبقاء بل بناء تدريجي لا تصبح أية جلة 

فيه ممكنة إلا تبعاً للجدّة السابقة, 

ويمكن القول أن التصميم العین مسبقاً هو من طراز فكر الإنسان «الراشد» Adulte‏ ؛ 
لكن الولد لا يفهم هذ! الفكر ال بعد أن يعيد بناءه وهو ذاته ilg‏ حاصل بناء متواصل یمود الى 
تعاقب أجيال عدة مر كل جيل منها چرسلة الطفولة: فعلى كل تفسير للدمو أن يأحذ هنذین البعدين 
بعين الإعتبار: بعد تطور الكائن الفرد؛ والبعد الاجتماعي؛ بمعنى التقال عمل الأجيال المتعاقية. 
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ومکذ! فالتوازن عن طريق العنظیم الذاني يشكل السياق المكوّن للبنيات» التي S‏ 
ele?‏ نفس SA pi‏ من متأيغة تکوینها حطوة TT‏ في العملية أخداية اتمه التي els‏ الأو لاد 
الذين يجدون أنفسهم» في كل جیل؛ في صراع مع المشكلات التي تعجدد La‏ ليصلوا في 
النهاية الى حلول يمكن أن تکون أفضل من الحلول التي توصلت إليها الأجيال os‏ 

ویری بياجيه أن LS AN‏ له مک إقتصاره على إدراك Ua‏ أو التفکیر ایند فهرو : 
موجود في كل العملیات التكيفية Ae‏ الأطفال والراشدين. ويتزايد :كاء_السلوك بصورة 
متقل هاه بازدیاد وتعقّد call‏ المتبادلة Lits‏ الإستعدادات العضوية رمحیطها. TIE‏ كل هر ki‏ 
من مراحل التطور تعتبر العجرية الجديدة والخبرة LA‏ ضرورياً لدمو KE‏ 


É‏ عد ار شادات تربوية 


يعتبر جأن بياجيه من نوابخ علم نفس الطفل. وعدم النفس اتربوي. ودراساته تعتمد 
على الملاحظات Es‏ التي كان یجریها على الأولاد خلال مراحل عمرهم فکان 
یسجل ملاحظاته على الطريقة التي یکتشفون بها البيعة» ویتعاملون بها e‏ الأشیاء» ويتفهم 
طريقة 
كما أن اكتشافاته قد ساعدت على تخطيط تربوي ومناهج تعليمية. JE,‏ قادرة 
على وضع فلسفة تربوية» تحقق التوازن بين الإجراءات العدريسية التي يعوزها العطوير وبين 
إمكائيات الطفل Sé dh‏ واحتیاجاته المتغيرة. ويمكينا أن نلخص الإرشادات التربوية 
الأساسية کالاتي: 
١‏ . إن عملية اللمو العقلي عملية تراكمية تتسم بطابع هرمي وتصاعدي تعطلب تکرین 
| لالات من الستوی M‏ عليها عملا آکثر تقدماً. ولذلك فمن الأهمية أن تنظم 
مستوى الصعوبة في تقدیم المواد الدراسية من الأسهل الى الأصعب. وهنا ضرورة تدخحل 
القائم في العملية التربوية بأن برصد تقدمها لإيجاد الموافقة بين مرحلة نمو الطفل العامة 
وبين خصائص نره الذاتي والادة المقدمة له. 
۲ . ان افتراض بیأجیه في دید مراحل النمو المقلي للطفل له إنمكاساته المباشرة على 
(تسخطيط المناهج): }5 أن بعض الغترات هامة Lie,‏ في مجری لنمر العقلی. وهلا يعتي أنه 


(1) جات بياجيه وبيريل إتهلدر ‏ علم نفس الولد - ترجمة Me‏ الجر المنشورات العربية - بیروت AAYY‏ 
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مک رما هو غير مک أو مستحل في عملية کوین Ai po‏ . أي على المعلم 
ن لا يقف موق ei‏ أ مننظراً ظهور الرحلة الدمائية التالية عند الطفل» بل عليه أن 
- أن التعبیر Aa‏ ومهارة Act‏ (اللغة) من الحاور الأساسية التي بر كر عليها بياجيه» من 
حيث أن اللغة آداة إتصال وتواصل؛ وتساعد في إستحداث الفاهیم» وبالتالي في 
تكوينها. ولهذا يشدّد بياجيه على التبادل الكلامي Gaeh‏ بين العلم والطفل في 
المدرسة. وكذلك التدريب اللقظي بين الطفل ووالديه في البيت ليكوّن ذلك قنوات 
تواصل هامة كن براستطها معرفة العالم اعیط والتعدفب عليه. 
إن التعليم في المدارس (العوسطة والثانوية) يجب أن يبدأ من العمليات العيانية nl‏ 
معنقلاً تدريجياً الى التفكير انجزد. فمثلاء العلوم والرياضيات تبداً بالأمور التجريبية (في 
الخعبر المدرسي) والعملية قبل الانتقال الى العملية الاستنتاحية (الإستنتاج). 
Las Aen GJ. f=]‏ اندارس ألا بعدائية والعانوية) الأقل كفايةع nn‏ الاعتماد على التفكير 
الحدسي والتفكير قبل العملي. وهنا يجب أن تدّعم Sal)‏ العملية وا-ثيرة الكلامية عملية 
تكوين الم أهيم . 
أن dE‏ في نظ بياجيه هي أن نکش ار الي كم تفال et‏ 
00١‏ پم لکن تستطي PAPE‏ مهم العقلي وأن ينحققوا الاشباع والتقبل في 
| العقلية الفعلية. 
"Léi‏ أن نجل بشکل غير بر مج فده الأعمال العقلية التي تنامسب إستعداداتهم. 
جمنی» أن براعي التعليم المستوى العقلي للطفل رالعلميف وهذا لا يتم الا من " لال 
دراسة سلوك الأطفال. وهناك عدة طرق للاستفادة من" هذه المسألة: ٠‏ 
| أ وضم اعتبارات AU‏ كاعم في عمجا لانت وموضوعات تتفق مح حصائص Jr Ai‏ 
العمرية - التي حدّدها بياجيه -» وتحديد مدى إستعداد الأطفال لتعلم مختلف الأعمال المعرفية 
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(مفاهيم علمية ورياضية)» و حل JA‏ في هاتين المادتين: آي وضع مقياس متدرج Aa‏ 
التعليمية يتطابق مع التفكير المتدرج. 

۲ - وضع منهج تعليمي يشتمل على وضع الأهداف التعليمية السليمة لكل صف 
دراسي» على أن An‏ الضمانات التي تكفل حماية التلاميذ من تعلّم الأخطاء التي يحعمل 
حدوثها حين یحاولون OUT‏ مادة تعليمية جديدة. 

۳ - المواءمة بين امکانیات الطقل السلوكية والاجراعات لتدريسية وذلك یتطلب من 
الملم أن یقوم بتحليل العمل على أساس العملیات الفكرية. ٠‏ 
كما أن تحدید مادة التعليم ومحتواه تتضمن Lai‏ تحديد العملية التي يتبغي على العلمیذ القیام 
بها miad‏ تنل Sal‏ أو ذلك si‏ فلا كانت ze‏ العمليات خصائص معينة محددة فاأنه 
بغي أن تدمج وتعمثل في التعليم. ا 

` فكل هذه الأمور تتطلب ضرورة à‏ إنغماس A‏ على مباشرة في احتوی الذي يتحلمه 
ويتلقاه» كما عليه أن يقوم بأفعال حقيقية في هذه الواد على نحو محسوس وبشكل مباشر. 
كما ان إكتساب التفکیر العقلائي Kees‏ يكم من خلال تفاعل واكاك الأفكاز بحن 
E Aa A1 ee El‏ المدرسة. 
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اتجاهات حديثة ي الذكاء 


اختلف الباحثون في علم النفس حول العديد من القضايا الخاصة بموضوع الد كاء.. من 
هذه القضایا هل الذكاء موروث أم مكتسب؟ هل الذكاء عامل عام d‏ عوامل متعددة؟ كيف 
ينمو AN‏ کاء عند الطفل؟ هل ينمو بصورة كمية d‏ بصورة كيفية؟ هل تتغير نسب ذكاء الفرد 
عير مراحل العمر الختلفة dob d‏ هذه التسبة اشكالا ثابعة..؟ 
A‏ خة تاريخية: 

من الناحية التاريخية ارتبطت نشأة مقاييس الذكاء في هلم التفس بإزدهار حركة 
القياس العقلي التي بدأها «جالتون» في أواحر القرن التاسم عشر. هتم «جالتون» بقياس AS‏ 
الموروث عند الافراد حيث تأئرت بحوئه بنظرية «داروین» في الدشوء والارتقاء» كما تأثرت 
بقوانين «ماندل» في الوراثة التي ظهرت في ذلك الوفت. 

انعكس اهتمام جالتون بدراسة الإستحدادات الورائية والأولية لمفهوم الذكاء في تقديمه 
مجموعة من المقاييس والاختبارات العقلية التي تعتسد على مقياس زمن الرجع وهو الفهوم 
الذي رأى جالتون أنه يكشف عن الجوانب البيولوجية والفسيولوجية لمفهوم الذكاء. 

» ومع مطلع القرن العشرين بدأ ميدان علم النفس 5 zë‏ بالعديد من مقاييس الذكاء 
التي اهتمت ‏ على العكس من اختبارات جالتون ‏ بقياس ما يسمى بالذ AS‏ الکتسب والذي 
يعكس عادة ما يكتسبه الفرد من خبرات ومعارف ومعلومات. ومن آشهر المقاييس التي ذاع 
صیتها في تلك الفترة «سعانفورد - بينيه» ومقياس وو كسار لذ كاء الراشدين». 

إن المتتبع لنشأة مقاييس الذكاء في علم النقفس يستطيع أن يعرف النجاح الذي حققته 
حركة القياس العقلي في علم النفس وذلك بتقديمها ولاول مرة مجموعة من المقاييس 
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والاخعبارات الموضوعية A Aal‏ نتسم بالثبات والصدق التي أمكن الاعتماد عليها في قياس 
القدرات العقلية الخعلفة عند الافراد وعلى رأسها مقياس الذكاء. وهناك العديد من الفوائد التي 
تعجت عن استخدام الباحثين لإحتبارات الذكاء منها مثلاً: إسعخدام احعبارات الذ کاء لفهرم 
نسبة AN‏ كام وهو مفهوم لم يكن موجوداً من قبل بحيث أمكن الاعتماد عليها في تی 
الافراد الى فعات حسب تسب ذكائهم؛ ومن ثم faal‏ بمدى كفاءتهم في الأعمال والمهام التي 
Ai‏ اليهم da‏ كذلك اثبمت اختبارات الذ کاء احا Ve‏ في قدرتها على Ae‏ بالتحصيل 
لدراسي» بحيث أمكن الاعتماد عليها في إلحاق الأطفال ينوع التعليم الذي يتناسب مع 
قدر اتهم. و لم يقتصر است‌خذدام اشتبارات AN‏ کاء في مجال التعليم الدراسي فحسب بل Ace‏ 
ليشمل مجالات الحرى مثل مجالات التقييم الإاكتينيكي والاختيار الهنی» حیث ساعد 
استخدام مقاييس الذ کاء في تقييم العديد من البرامج العلاجية وبرامج التدريب المهني وذلك 
من J3‏ مقارنة slof‏ الافراد على هذه الاختبارات قبل وبعد العلاج أو التدريب. 

ES POUR‏ من النجاح والشهرة التي حققتها اختبارات الذكاء في العديد من الميادين 
غير أن حركة القیاس العقلي وما صاحبها من ظهور اختبارات لقياس الذ کاء ساهست لی حد 
كبير في إهمال الباحشين لدراسة طبيعة هذا المفهوم من الناحية النظرية وحتى الاونة الأخيرة d‏ 
عدد من الباحفين بإعادة النظر فيما تقيسه اختبارات الذكاء الالية حيث تعسم بكثير من 
جوانب القصور والتي يكن تلخیصها Vi‏ يلي: 

-١ ٠‏ افتقار معظم Ce‏ الذكاء إلى Al‏ نظري تقف علیه. يظهر ذلك في أن نشأة 
A Qui Lai‏ کاء في علم النفس جاعت تلبية خاجة عملية Lots‏ بتطلبات اجتمع: أن ظهور 
اعتبار وستانفورد - بینیه» جاء استجابة لطلب الحكومة الفرنسية توفير أدأة موضوعية للكشف 
عن JA‏ المتأحرين عقلياً. كما قدم «وکسار لذكاء الراشدین» des ll‏ في مستشفی 
ابلفيوة حيث شعر بضرورة الحاجة إلى أداة موضوعية لتقییم المرضى من الداحية الا كلينيکية. 
كذلك أثارت ظروف الحرب العالمية الاولى والثانية Les‏ من الشکلات الخاصة باختبار 
وتصنیف آلافب اجندين في الجيش مما ساعد على ظهور AN Es‏ کاء الجماعي والتي كان 
لها أثر فعال في موأجهة هله المشكلات. : 

۲ ترتپه على et‏ وانتشار ألحتپارانت الذ کاء إهمال البأحثين تعريف هذا المفهوع مرخ 
حلال إطار نظري معين. بل ذهب البعض إلى القول بأن تعریف الذكاء هو ما تقيسه اختبارات 
sets AN‏ وذلك لیو کن,وا الوضع A‏ راهن تعر Lia hs‏ المفهوم و مدی PAER‏ في المستقبل Vi‏ یات 
جدیدة تکشف عن الجوانب alt‏ لمعنى إلذ کاء. 
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۳ - أن معظم اشتبارات الذكاء التي ظهرت في تلك الفترة كانت تتدرج تحت النحی 
القياسي في علم النفس. في هذا المنسحى يكون اهتمام الباحثين موجه إلى تقوم وتعديل 
واكتشاف طرق سيكومترية جديدة لقياس الذكاء. ويظهر ذللك إكتشافف طرق جديدة 
لساب نسية الذكاء واكتشاف طرق جديدة لحساب معاملات الارتباط وطرق التحلیل 
العاملي.. في مقابل ذلك لم يكن هناك اهتمام بتعمیق مفهوم الذ کاء من الداحية النظرية. 

أن تحلیل el‏ ویتود اختبارات الذكاء الحالية على اختلاف انواعها يكشف عن 
وجود ثشابه كبير في مضمون هذه الأسعلة. فعلى الرغم من حدوث تقدم كبير في نظريات 
القياس العقلي وظهور EA‏ نظرية جديدة مثل نظرية السمات الكامنة غير أن التقدم في 
نظريات القياس العقلي لم يصاحبه تقدم يذكر في مضمون القاییس وال ختبارات النفسية 
وذلك تار لنظرية . سيكولوجية خاصة في تعريف AN‏ كاء. 

n‏ اعتماد معظم اختیارات الذكاء على التحصيل الدراسي باعتباره الشحلك الرئيسي 
الذي تعتمد عليه هذه الاختبارات في التسقق من الصدق الخارجي لها. من ثم اهت اسئلة 
AN al dest)‏ كاء لقياس المهارات الاساسية المطلوبة للنجاح في المدرسة وأستيعد يب أي مهارات 
أخعرى یتضمنها تعریف AN‏ کاء AT.‏ العام Fe‏ المهارات المطلوية تلنجاح في di‏ العملية 
والعكيف سح اجتمم الذي يعيش Ag‏ 

T‏ عدم ملائمة اتبارات الذكاء الحالية تتطییقها على افراد ینتمون إلى أطر حضارية 
مختلقة. فقن کشت العدید مس آلبحوث عبر الحضارية Lë‏ اختبار ات Al‏ کاء المصممة داخل 
الحضارة الغربية ضد الافراد الذین بنتمون إلى ثقافات مختلفة. 

Li على الرغم من محاولات بعض الباحثين معالجة مشكلة مير الاحتبارات‎ V 
مقیاس‎ Je يعقدج اختبارات ذكاء متحررة من أثر الثقافة أو الحضارة التي نشأت فیها‎ 
حضارياًء غير أن اعتماد هذه الاختبارات‎ joli الصقوفات المتدرجة أو مقياس «كاتل» غير‎ 
على الصور والاشکال فحسب لم يحررها من مفهوم التحیز نحو قياس جانب وأحند من‎ 
رئيسياً من تعريف‎ ee ومن ثم أغفلت: هذه المقاييس‎ geg کاء وهو لک‎ AN جوانپ‎ 
. حرين‎ NI صل اللفظي سم‎ à الذ كاعم وهو القدرة على‎ 

- أدى Se‏ و W‏ اختبارات الذ كاء إلى الاعتماد عليها في كثير من الميادين العملية 
مثل التعليم الصنتاعت القضای ممأ يترتب عليه سوء استخدام نتائج هذه الاختبارات في أتخاذ 
بعض القرارات المصيرية بالنسبة لبعض الأفراد مثل الحكم خخطأ على بعض الأطفال بأنهم 


1١ +5 


متأحرين Mäe‏ وتحويلهم إلى مدارس تربية فكرية أو استبعاد بعض العقدمين من ذوي 
الاستعدادات والكقاوات المنأسبة لمهنة معينة Als‏ نظراً pa)‏ حصولهم على اندر جات المطلوية 
على الاختبارات والتي تسمح بقبولهم الالتحاق بهذا العمل. 
كانت لهذه الانتقادات A‏ بالغ في تحویل اهتمام بعض Cell‏ في علم النقس نحو 
صياغة نظريات جديدة تهدف إلى دراسة مفهوم الذكاء وتحديد المكونات الرئيسية لهذا القهوم 
داحل إطار نظري متكامل. وقد يرى البعضٍ أن میدان AN‏ کاء لم يخلو من وجود العديد من 
. نظريات الذكاء التي ظهرت طوال التصف الأول من القرن العشرين مثل نظريات العاملين عند 
(Spearman, 1923} tob met‏ ونظرية العوامل Ap badal!‏ «ثرشتون» (Thurston)‏ 
ونظرية العوامل الطائفية عدد «فیرنون4 )1971 (Vernon,‏ غير أن هذه النظريات جمیعاً لم 
تساعد على تعميق مفهوم AN‏ كام زیر جع ذلك sas y‏ معظم هذه الدظريات إلى Le‏ یسمی 
بصدق المقهوم حيث اعتمدت هله النظريات جمیماً على منهج التحلیل العاملي الذي ابتكره 
«سبیرمان» في مطلع القرن العشرين والذي يتلخص يبساطة في أنه يعنى برصف وتلخيص 
معاملات الارتباط بين درجات الافراد على الاختبارات التي يفترض انها تفيس الذكاء. ثم يأتي 
تعريف الذ کاء بعد الانتهاء من التسخليلات الاحصائية المناسبة وبعد تدوير اجاور EU‏ من 
العحلیلات العاملية ثم إعطاء هذه امحاور التفسير السيكولوجي الناسب. كذلك اهتمت معظم 
هله النظريات بدراسة البتاء أو الشكل الذي ينعظم فيه بناء العقل وذلك من خلال الكشف عن 
العوامل التي یلها مفهوم الذ کاء و كيفية انتظام هذه العوامل داخل أشكال مختلفة قد تکون 
على its‏ هرم (1979 A (Eysenck,‏ على ie.‏ مكعب )1967 (Guilford,‏ من ثم انصرف 
امام هذه النظریات نحو دراسة جانب delt‏ من AN‏ کاء وهو Structure sili‏ الذي ینتم 
فيه إلذكاء وذلك على حساب جوانب أخرى يعضمنها هذا المفهرم. مثل مفهوم العمليات 
والاستراتييجيات. . ph‏ 


* ومع بداية السمعینات من هذا القرن بد ana‏ جديد من فررع عم id‏ يعرف 
بعلم النفس BI‏ الذي بهتم بدر اسة العملیات العقئية وعلی رأسها A‏ کاء. غير ان التحی 
الذي يسشهجه الباحشون المعرفيون في دراسة AN‏ کاء یختلف عن gi!‏ الذي يتبناه علماء القيأس 
من JS‏ یدلخمی المنحى المعرفي في الا هتمام بوصف العمليات العقلية LAN‏ خلية التي يدث 
داح اهن وذلك قبل صدور الاستحابة وقد كان لظهور نظرية dalas‏ العلومات التي قذ مها 
و کلاوده و «شانون» في منتصف القرن العشرین A‏ بالغ في آمداد الباحئین بالمدید من 


۱:۲ 


التقيات التي يكن بها قياس مثل هذه العمليات. كذلك ساعدت نظرية les‏ المعلومات 
الباحقون في علم النفس المعرفي على تقدم العديد من الدماذج النظرية التي يحاولون بها تفسير 
الذكاء. من هذه النماذج Se‏ نموذج اختبارات الحاسب الالي عند دترمان (Detterman,‏ 
(1982 وغوذج الکونات المعرفية عدد کارول )1981 (Carroll,‏ وتموذج العمليات التدفيذية 
والعملیات غير التدفيذية عند براوت )1978 (Brown,‏ . تشعرك هذه التماذدج الدظرية جميعاً 
قي انها اشبه ما تكون gti‏ الرياضية o‏ تهدف إلى الوصول جموعة من العملیات 
الرياضية والتي تعتیر موشرا للعملیات العقلية الاولية التي يستخدمها الفرد عند اداء عمل die‏ 
NZ‏ تأثرت هذه الماذج Ca‏ جعدید من البحونث يعر ف Ch‏ پحوت A‏ کاء الصناعي والتي 
تهدف إلى دراسة ذكاء Asch AN‏ الاسعلة الهامة الي ت تثيرها هذه البمحوث هو کیف يعمل 
العقل البشري؟ D tes‏ كتا بصدد تصميم A‏ مثل الحاسب الالي والتي تقوم بنفس الاعمال 
الذهنية التي يقوم بها عقل الإنسان فما هي العمليات اذشتر 25 بين De‏ الانسان وعقل 
الحاسب الالي. بالطبع يختلف هذا المنحى في دراسة AN‏ کاء من خلال تفسير الفروق بين 
الافراد في ادائهم للاتبارات العقلية. وعلى Eu‏ من وصول هذه التماذج الرياضية Ae At‏ 
Sep‏ المعرفية الاولية التي یتضمنها الد کاء مثل كمون الاستجایت احتمال صدور 
Së‏ تحويل المعلومات.. الخ. غير أن هذه الدماذج لم ترق بعد إلى مستوى النظرية وذلك 
لانغماسها واستغراقها في تحليل الذكاء إلى وحدات بسيطة مع محاؤلة الوصول إلى أفضل 
الطرق الرياضية لقيأس و usine‏ عدم he dl‏ . وهن ثم اقلت هذه التماذ ج الرياضية جو انس 
هام يشعمل علیها مفهوم AN‏ كاعم الانساتی مكل علاقة AN‏ کاء Sie‏ البيولوجية 
والغسيولوجية للمخ أو علاقة الذ کاء بالسیاق الاجعماعي والثقافي الذي يوجد فيه الفرد. 
أدرك الباسشون في le‏ اللفس هذه الحقيقة واتجهت محاولتهم في دراسة A‏ کاء من 
مختلف جوانبه. من أمئلة هذه النظرية الثلائية في AN‏ کاء - التي قدمها pie‏ غ (Sternberg,‏ 
)1982 ونظرية «لوریا - داس» في تقييم القدرات المعرفية Luria - Das‏ والتی بلورها وداس» 
(Das, 1992)‏ اسفرت كل من نظرية aè pi jrs‏ ونظرية «لوریا - داس عن مجموعة من 
الاشعبارات الحديقة لقياس AN‏ کاء. 


۳ س النظرية الثلائية في AN‏ كاء (سترنبرغ) Sternberg‏ : 
يعرف سعرئبرغ الذ کاء من خلال ثلائة محاور رئيسية هي AN‏ کاء وعلاقته با مكونات 
العقلية للفرد وعلافته ot EU‏ الخاصة بالفرد وعلافته بالسیاق الا جعماعي والثقافي الذي يعيش 
فيه الفرد. وفیما يلي وصف لكل محور من هذه اشاور. 
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. الذكاء وعلاقته بالمكونات العقلية للفرد:‎ . d 

يحاول سعرنبرع في دراسته لهذا الجانب من الذكاء أن يحدد مجموعة من العلميات 
المقلية الأواية التي تکمن aie ais A Ea na ely‏ العمليات عي : 

1 8 عبليات La‏ وراء ANT‏ أو La‏ وراء المكونات, | 

| تفعلی.‎ 3 AN مه عملیات‎ ke 

أ تقف عملیات ما وراء الأداء في الستوی dell‏ من مستويات الذ کاء عند سترنبر غ 
حيث تعضمن عمليات عقلية عليا مثل إدراك A Al‏ لطبيعة المشكلة, إخحتيار الاستر اتيجية المناسية 
يقوم به الفرد. وفي ذلك یری سترنبرغ آن هناك اعتقاداً سائداً of‏ الاشخاص الاكثر ذکاء Lie‏ 
ما یکونون أكثر سرعة في أداء الاعبال التي يقومون بها وهذا اعتقاد. خاطيء. ذلك أن السرعة 
Al‏ في أداء عمل ما ليست مقياساً جيداً للذ كاء وائما كيفية توزيع الوقت المتاح تبعأ لصعوية 
العمل نفسه هو مقیاس آکثر دقة وصفاً لقیاس الذكاء. ۱ 
Ze‏ تشع في الستوزی انتايي dis Le LE pa‏ الأداء. | WI‏ عملياتت الأداء عن عمليات مأ ور ء 
AN‏ في أنها of‏ ومتنوعة وتختلفی ss‏ القذرة Se As il!‏ القدرة على J'Y.‏ 
القياسي Inductive‏ والتي تقاس عادة باستخدام Loi‏ المصغوفات التدرجة. يتضمن الأداء 
علي هذا الاسعتبار pans‏ العملیات إلقاصة مثل التسجیل الاسعدلال القار نت العطبيق. . الخ. 
هذه العمليات تختلف عن عمليات اخرى. تتضمنها قياسات عقلية أحرى مثل قياسات زمن 

TE a‏ الغالث من العملیات العقلية التي 4 Le‏ سترنبر E‏ عن ال کاء هي عملیات 
اكتساب العرفة. ویختلف ستربرغ e‏ بعض النظريات المعرفية الحديثة الخاصة بشحوير أهمية 
المعلومات | Aen.‏ لدي الغرد ودورها في تمل يل Lech el AN‏ یر ی اصخات cet déch ske‏ 
أن احد محددات الذ کاء هو كم ونوع المعلومات السايقة التي اكتسبها الفرد من قبل» فان 
سترنبر غ ی کد جانباً آحر هو كيف یکتسب الفرد معارفه ومعلوماه و کیف یوظفها عند تعلم 


Ai ag‏ جديدة. 
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بإختصار يكن القول بأن الکونات العقلية الاولية هي جزه هام في تعريف الذكاء 
كذلك فان المكونات على اختلاف مستوياتها تعمل بطريقة متكاملة حیث تستثير مكونات ما 
یمد الاداء مكونات الاداء القعلي ومكونات المرفة السابقة لكي تعمل معأ على حل مشكلة أو 
AN A‏ الذي یواجهه الفرد. ۱ 

مع ذلك فان هذه الکونات العقلية لا تكفي وحدها لتفسیر وتعریف AN‏ کاء باعتباره 
مقهوماً Ule‏ ومتكاملاً. من ثم یری سترنبرغ أن مفهوم الذ کاء يعد ليشمل الخبرات el‏ التي 
تتكون لدى الفرد من خلال تفاعله مع الاشخاص والاشياء احيطة به. من هنا نأتي الى el‏ 
الثاني في déi‏ ية سترنیر p‏ وهو A‏ کاء وعللاقته بخبرات: الغرد. 
Y‏ س AN‏ کاء ویر الشخصية: ۱ 

هل هذا احور دور خبرات الفرد وعلاقتها بمستوى ذکاءه. یری E dës‏ أن شبرات 
الفرد يمكن تصورها على هيعة امتداد يقع على احد طرفیه الواقف والاحداث وابرات التي 
ألقها الشخص واعتاد غليها ويقم على الطرف الا حر المواقف والیرات والاحداث الجديدة في 
حياة الفرد. من ثم فان الاعتماد على مفهوم الجدة المطلقة في تعريف الذ کاء يكون مغالياً فيه. 
ذلك آنا لا نستطيع أن نقدم مسألة في الهندسة التحليلية لطفل يبلغ من العمر + سنوات 
لاختبار ذكاءه بحجة أن هذا النوع من المسائل لم يألفها الطفل من قبل» وعلى العکس من 
ذلك يرئ سترئيرغ أن مفهوم الجدة يجب أن يكون مفهوماً نسبياً تبعاً خبرات الفرد السابقة 
ذلك أن الفرد حینما يتفاعل مع الاشياء والوقائم والاحداث من حوله فإنه يعرتب على ذلك أنه 
يألف Lans‏ من ada‏ الواقف. يحيث y‏ يستطيع أن يؤديها ويتفاعل معها. بصنورة AJ‏ إك هذا 
الا sis‏ الالي Automatisation‏ من جاتب الفرد لبعض الاعمال الالو فة يساعده في أن 
یحتفظ بجزء من alle‏ وانتباهه للخبرات الجديدة نسبیاً علیه. من ثم يرى سترنبرغ انه كلما 
استطاع الفرد أن يؤدي بعض الاعمال بصورة Zell‏ كلما ژادت قدرته على التفاعل والتکیف مع 
خبراته الجديدة وهي قدرة يتميز بها الاذكياء عن غير الاذ كياء. ا 

بالطبع لا يقف هذا احور منعزلاً عن احور الأول في تعريف الذكاء بل على العکس 
بری سترتبرغ أن هباك تفاعلا متبادلا بين كلا المحورين» ويظهر ذلك في كيفية Just‏ الفرد 
تصبورة ألية مین LS Kent?‏ عمليات ما بعد الأداء وعمليات | کتساس المعرفة Vë:‏ پست‌خدم آلفرد 
كل المكونات لعقلية في كثير من الواقف والاعمال التي تتفاوت من حيث آلفته d‏ عدم wll‏ 

A‏ لات 
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۳ - الذكاء وعلاقته بالسياق الاجتماعي والتقافي للفرد: 

يرى سترنبرغ أن تعريف الذكاء لا au‏ أن يتوقف عند فهم وتحديد العمليات العقلية 
التي پستخدمها الفرد في تفاعله مع الاحداث والمواقف A Sekt afin‏ لايد وأت يتعدى 
ذلك الى فهم السياق الاجتماعي الذي Les‏ فيه الفرد والذي یختلف Lë‏ لاختلاف 1 التمط 
الثقافي والمضاري الذي ينعمي: له. 

بتاع على ذلك فان ذكاء الفرد GL‏ یکون. Urr‏ نخر تحقيق 2 أهداف ريسيت 
هي التكيف مع البيعة - Adaptation‏ تشكيل ZS‏ واختیار البيعة Sech)‏ 

۱ - فالششخص لد کي غالباً ما پو Ae:‏ جميع امكاناته وطاقاته وخبراته في سبيل تحقيق 
التوافق مع ألبيئة التي يعيش فيها. فعلی الرغم من تشابه العملیات والکونات العقلية التي 
يستمخدمها الافراد في تفاعلهم مع المواقف اختلفة غير أن السياق الاجتماعي الذي يعمل من 
als‏ الغرد لا lès RE‏ باحعلاف الإطار الثقافي وافضاري الذي يعي اليه. وتعني هذه 
ol H‏ جوهر ومضمون عملیات الیفگیر تکون عامة de‏ جميع الافراد في مختلف: 
الثقافات» غير أن الشكل او المظهر الذي تتبدى فيه هذه العملیات پختلف من 28 لأخرى. 
Tr‏ ستربر غ d‏ همه قیقة يجب ان توعد في الا عتیار عند تصميم أي قياس لذ ai‏ 
ويسعدل على ذلك بأن توزيع الوقت حسب صعوية ep‏ العمل الذي يقوم به الفرد هي 
mi‏ یں مکونات عمليات Le‏ وراء ! الأداء والتي تیختلفی آهمیتها من ثقافة yË) Y‏ الثقافة 
الغربية ie‏ یعتبر هذا الکون احد الهارات الرليسية التي تنمي لدی الغرد مدل الصفر -حيث 
يتعلم LAS‏ توزيع وقته تسيا جدول زمني معين وتعتير هه المهارة أحد احددات الاساسية 
التي ساعد الفرد في هذه اجتمعات على الترافق والتكيف ftp‏ 

des‏ العکس في بعض li‏ الاخرى» OP‏ عامل الرمن أو الوقت لا يل أهمية 
كبرى de‏ كثير من الافراد وذلك كما ينعكس في كثير من الانماط السلوكية السائدة في هذه 
اعتمعات مثل عدم احترام ep) dl‏ علم استخدام مفكرة bas ps à‏ اداء العمل 
باستر HE‏ . الخ. 

۲ ۔ AAA‏ الثاني الذي يسغى اليه الفرد Jain.‏ في تحقيق التوافق مع بيكته - هي 
محاولة تشکیل البيعة التي يعيش فيها با يتفق فع. ميوله واستعدادته زاتجاهاته. ری سترئيرغ أن 
تغيير الفرد للواقم الذي يعيش فيه és Lë‏ واحمیاجاته ومطالبه Us, be‏ هاما من ار کان الذ كاء 
حیث يكحن du‏ تحقيق هذا الهدف العديد من الاجازات الي سققها العدید من العلماء 


Vei 


والفنانون الذين رفضوا واقعهم وحاولوا جا لديهم من مهارات وإمكانات أن يعيروا هذا الواقع 
بعقدج العديد من الانجازات العلمية والتكتولوجية والفنية. 

۳ - آلبدیل الثالث الذي يعجه إليه الانسان . الا کثر ذكاء ‏ اذا فشل في GE‏ التوافق مع 
بيفعه أو فشل في. اعادة تشكيل هذه البيئة هو اختيار بيغة جديدة تتفق مع اتجاهاته ومطالبه 
فمثلاً اذا فشل احد الزوجين في إن يغير من طباع الآحر با يعفق مع ميوله واتجاهاته فغالباً ما 
Leck‏ الى الزواج مرة الحرى. کذلك الال حينما يحاول Ae)‏ الافراد الالتحاق بعمل جدید اذا 
فشل في التوافق مع عمله السابق. ويتوقف رفض القرد لبیفته والانتقال الى بيئة جديدة على 
کثیر من العغیر ات الش هه مثل إتجاهات الفرد» قيمهع شاداته توقعانه» کم يعتمد جتزع منهأ 
على قدراته الحرفید. 

۳ ب اخحتبار ذو القدرات الشلاث: 

لم یکتف سترنیرغ بتقدیم نظريته ذات احاور الثلائة في تعریف للذ کاء بل شرع في 
تصمیم اختبار جدید يعرف باسم «اختبار سترنبرغ ذو القدرات الثلاث» یتکون هذا المقياس. 
من ۱۲ اعبار فرعياً. تهدف هذه الاععبارات إلى قياس جوانب الذکاء الخعلفة وذلك Lë‏ 
حددتها نظرية سعرنبرغ مثل قياس المكونات العقلية الأولية» القدرة على التوافق مع المواقف 
الجديدة» القدرة على الاداء الآلي» مهارات Se)‏ العملية.. الخ وتعنوع هذه الاختبارات بين 
اعتبارات لفظية واحری غير لفظية كما يغطي هذا الاختبار الفترة العمرية احددة من مرحلة 
احضانة وحتى فترة dd JE‏ ۱ 

من أهم الخصائص التي تميز هذا المقياس الجديد للذكاء هو عدم تشيعه بالمعلومات التي 
يكسبها الطفل من المدرسة وذلك بقدر اهتمامه بقياس المهارات والعمليات التي يتطلبها الدجاح 
في Ha)‏ العملية والا كادمية معاً. وفيما يلي نقدم الاخعبارين التاليين من هذا المقياس الجديد 
pr‏ هذه الفكرة. | 
۸ س اختبار الکونات العقلية اللفظية: 

يهدف هذا الاعتبار إلى قياس القدرة على الفهم اللفظي. فبینما تعجه مقاییس الذكاء 
التقليدية إلى استخدام اختبار المفردات لقياس هذه المهارة (الفهم اللفظي) يرى سترنبرغ أن 
كقاءة الفرد على اشتیار الفردات يسكس إلى حد كبير محصوله اللغوي الذي تعلمه sidl‏ 
لدراسة. وعلى العکس من ذلك يقدم سعرنبرغ طريقة -جديدة في قياس الفهم اللفظي تعتمد 


EA 


على قدرة الفرد على استنتاج معنى كلمة جديدة لم يسمعها من قبل من خلال السياق الذي 
ترد فيه هذه الكلمة. إن قدرة الفرد على اکتساب معلومات جديدة من خلال السياق الذي 
توجد فيه تمثل جانبا هاما في تعريف سترتبرغ للذ کاء. 
وفيما يلي أحد الاسكلة التي تضمنها اختبار المكونات العقلية اللفظية عند سترتبرغ: 
إن فترة الكساد لم تأت فجأة مع اهيار سوق البورصة MI‏ عام AAYA‏ فعلى الرغم 
من إن الشيف التي سبقت هذه الفترة كانت تبدو عليها مظاهر الاكتفاء السبي» مع هذا فقد 
شهدت فترة العشرینات العديد من العاطلین الذين لا عمل لهم كما آعلشت الكثير من 
الشر کات الصغيرة افلاسها: 
.في الققرة السابقة تعني كلمة الشیف: ‏ 
Yi ALI . ١‏ قتصادية 
۲ - السنوات 
۳ - الفترة التاريخية 
FH dé - 4 t‏ ۱ ۱ ۱ 
في السوال السایق يطلب من الفحوص ۳ الفقرة السابقة ثم استتتاج معنى كلمة 
Z.A‏ من خللال السياق الذي وردت فيه وذللق باخعیار !سجاية واحدة ضمن اریع إجاباتث 
عقدمة له ويناسب هذا الاختباز الافراد من تعمر a AA - ١‏ 
۲ — اختبار التکیف مع st At‏ الجديدة: ۱ ۱ 
في هذا الاختبار يطلب من المفحوص ان يقعترض. حدوث موقف ما أو حدث. ما غریب 
ثم ail,‏ من قیل, الم يطلب مه ان یستنتج أفضل التعائج. المترتية على وفوع هلا الخدث LS‏ 
يبدو في الال ! dd‏ 
لو فرضنا ل أ لكلاب een‏ اي بل وقوه 
1 إن الكلاب. يكر ان ler‏ 
- أن صغار الكلاب يكسو جلدها الريش 
ج - ان تخرج الکلاب الصغيرة من اليش 
د . ان ینیس الدجاج 
يناسب Ma‏ الاختبار الاطنال الذين تفع أعمارهم بين ۱۳ - ۱۳ سلة. 
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الفصل الحاصضج عشر 


التخلف العقلي 


من mes‏ المسلم بها في علم النفس وجود الفروق الفردية: بين التاس في الذاكاء 
والقدرات والمواهب والميول... وان الأفراد يختلفون في نموهم العقلي - نتيجة.عوامل عديدة ‏ 
وما يرتبط به من مظاهر سلوكية. وتظهر هذه الاخعلافات في معدل انو المقلي ومستواه. 

س تعر يف التخلفب العقلي 

ان «معدل التمو العقلي هو مدی التمو الذي یحدث في وحدة زمنية معينة4؛ Lf‏ 
(مستوی النمو فهز مستوی الأداء الذي وصل all‏ القرد فيا الأعمال اي cie Se Lies‏ 
وقد disc‏ عليه من سحکات ووسائل معينة: ۱ 

فکل فرد يعمو بمعدل معين. | ويضل الى مستوى عقلي Ae‏ + ۰ وغلی الرغم من 
الفروق الموجودة بين الأفراد» فان هذه الفروق لا تبلغ في حجمها قدراً كبيراً بين أغلبية الناس؛ 
بحيث يكن أن نمر هذه الأغايبة كما لو كانت JEE‏ مجموعة متجانسة نیا من حيث 
مستوى lin pdt‏ ومعدله العام . 

» وهذه الأغلبية هي مجموعة «العاديين». وهي قعل یناد ا موزعين حول المتوسط us‏ 
والذي ۷ يريد [نحرافهم عن التوسط بوحدة من وحدات الإنحراف العياري. 

dns +‏ عدد قليل من الأفراد تبلغ الفروق بينهم وبين الغاديين Lat‏ كيرا تسبياً؛ 
وتسمی هذه اجموعات iti‏ #غیر العاديين». 

« أن 6 «غیر العادیین» هم الأفراد الذي جاوز tel‏ عن المتوسط A4‏ بوحدتین 
من وحدات الإتحراف العياري» سوام كانت هذه الوحدات d Ma‏ إيجاباً. 


وتنقسم هذه الفعة الى مجموعتين: 


١‏ . اجموعة التي تتسحرف عن المتوسط العام من حيث النمو العقلي era‏ سالبيتين من 
. وحدات الانحرافب المعياري ويطلق على أفراد هذه الفعة: «المسدلفون sie‏ 
؟  Ae pet‏ التي تحرف عن المتوسط العام من حيث النمو العقلي بو CAP‏ موچپتین من 
وحدات الانحراف العياري ويطلق على أفراد هذه الفعة: «المتفوقون As‏ 
من هو المتخلف عقلياً؟ وما هي الوسائل التي تشخص التخلف العقلي؟ 
Aë ma ۲‏ مفهوم WIER‏ العقلي : 


۱ - یف EE‏ 
الفرد» أي في حدود مستری القدرات العقلية. 

۲ - ویر البعض ei‏ إن المخلف العقلي هو عدم اكتمال الدمو العقلى بدرجة تجمل 
الغرد عاجرا عن تكيقه ‏ مع الاخرین. 

- وهناك فريق آخر من العلماء يرى Ds‏ العقلي في نقص مستوی الوظيفي المقلي 

للفرد. ۱ 

ويمكن القول أن Lili‏ عقلياً هو طفل asile wéi‏ من حیت ت أنه يتحرف Ül oui‏ 
ملحوظاً عن بقية الأطفال العادیین. ويكمن إنحراف المتخلف عقلياً في معدل نموه العقلي 
وتو علا النمو, 

Aacht‏ عقلياً لا پنمو بنفس العدل ولا يصل Lu‏ الى نفس المستوى العقلي الذي 
يصل أليه الطمل العادي. 

zeien)?‏ آثار هذا الانحراف في جميع مظاهر سلوك api ie Ai‏ الذي 
توقعه من طفل في مُستوى عمر 9سبع سنوات» يشبه السلوك الذي ييز طفلاً عادياً في عمر 
D‏ سئوات6, 

والسبب في ذلك هو أن id‏ عقلياً يعاني من توقف في الدمو العقلي حدث له في 
سن مي‌کرةه لأسباب عديدة؛ lu‏ ما هر ورأثي؛ Les‏ هو بيگي _ Hua‏ ` عواعل مسكوثة عن 
لتخلف العقلي: عوامل ما قبل الولادة (منها ما هو ورائي عن طريق «جينات» معينة تحمل 
السفات الوراثية.. ومنها الاصابة بأمراض معينة,.)؟ زعوامل أثناء الولادة (الصعوبات التي 
عرض لها الولود أثداء الولادة..)؛ وعوامل ما بعد الولادة (تعرض الطفل لأمراض وحوادث 
خطيرة. .) 


ويعتبر الطفل معخلفاً عقلياً اذا ابتعد معدل ذكاءه عن معدّل الذكاء لسائر الأطفال 
مقدار وسدتين من وحدات الانحراف المعياري سلبا؛ JE‏ هذه اللسبة درجات ذكاء (Ve)‏ 
وما ت.. 
ويقسم Al‏ المقلي الى فتات: 
٩‏ مس اتأفرن Moron‏ وتتراوح درجة الذكاء ما بين ۰ - ۷۰. 
۲ - الأبله Imbecile‏ وتعراوح درجة AN‏ کاء بين e, Ye‏ 
- العتوه Idiot‏ وتقل درجة AN‏ کاء عن Ze‏ 
۳ سس مظاهر التخلف العقلي: 
من أهم مظاهر الشخلف العقلي» أن التخلف عقلياً يتصف پسمات: 
ضعف القدرة على التفکیر va séi‏ واستخدام اللغة أو فهم معاني الکلمات Li Je‏ 
JU ۱‏ | 
Y‏ ضعف القدرة على الإنتباه والتركيز.. إذ یصعب عليه الت كيز أو الانتباه لوضوع معين 
za‏ طویلة» ويميل الى الشرود.. ۱ 
Y‏ ضعف القدرة على التحصيل» فلا يستطيع تحصيل الكثير من مواد الدراسق كالتشاط 
اللغوي والقراءة والکتابت» واستخدام الرموز والعمليات اسابية. .. 
$ تالحر النضج الا جتماعي» فلا يستطيع أن يكوّن علاقات طبيعية مع الاحرین؛ وهو 
ييل الى ۷ نزواء وعدم اللعب. 
- تأر الدمو الجسميء» ويتضح ذلك في الیل الى قصر القامة» والتأحر في الدمو ال ر كي 
والمشي.. | 
وهناك بعض اتصائص التي تيز الطفل التخلف عقلياً» من الناحية الإنفعالية. مثل کثرة 
ار كة بلا سیب» وعدم الإستقرار في مكان معرن» والنظر حوله پاستمرار.. وقد یندفم بغير 
سيب ویتجه إلى العدوان وتدمیر الأشياء. 
€ — احکات الأساسية لتشخیص التخلف العقلی: 
یوجد عدة طرق لتحديد معنى التخلف العقلي واحتیار احکات أو الرسائل التي 
تستخدم في التسرف على التخلفین عقلياً وتشخيص حالتهم. 


۱۰۹ 


١‏ العمر العقلي كمعيار لتحديد اللضج العقلي: 
فهناك بعض العلماء تعتمد فكرة «معاییر العمره لتحديد مستوى التضج العقلي لدى 
الطفل ( كمقياس ستانفورد - بینیه). 
فهذا النضج العقلي يزداد مع العمر آلزمني. وعلى هذا الأساس Jl‏ عفهوم العمر العقلي. 
وهكذاء فإن العمر العقلي كمعيار هثل مستويات التطور. من ناحية النضمج العقلي. وبناء 
على ذلك» OR‏ درجة 7 الطفل تساوي مستوى العمر الزمني الاقصی الذي يتوصل Hal‏ الى 
plait‏ على فقراته. jib p D ah‏ عمره ٩ vz fl‏ سنوات ف في الإجابة على الا سعلة 
اتخصصة للعمر الزمني ۱۲ سنة؛ ففي هذه All)‏ یکون سس ام لهذا الطفل ۱۲ بالرغم 
من أن عمره الزمتي هو .٩‏ فهذاً الطفل یعتبر معقدما ثلاث ستوات, وذلك LE pr Di‏ أدائه 
يساوي متوسط القدرة في سن AY‏ ۱ 
لكن إذا فشل هذا e jiki‏ : في الإجابة على الأسكلة التخصصة للعمر FA‏ 1 سئوات» 
شي هذه OM)‏ يكون العمر العقلي لهذا الطفل ٩‏ سنوات بالرغم من أن عمره الزمني 8 
سنوات. فهذا الطفل يعتبر متاعرا عقلياً ثلاث سنوات» وذلك لان مستوى أدائه يساوي 
متوسط القدرة في سن A‏ ولذلك؛ في أن هذا الطفل البالغ من العمر ٩‏ سنوات لا يستطيع أن 
يتساوى مع الطفل ذي العمر Ra ٩‏ بالنسبة لتعلمه ومراجبهته نفس الوظائف المدرسية. 
ولتحدید العمر العقلي کمعیار لتحديد النضج العقلي بشکل دقیق اقترح أن نسبة العمر 
المقلي الى العمر الزمني تعطي مؤشر اکثر Ets‏ وتدلدا على مدی تفوق» أو تأخر الطفل بالنسبة 
للأفراد الذین هم من نفس العمر. فالعیار الذي تم اقتراسه هو «حاصل AN‏ كاءوالذي يتم 
الترصل اليه عن طريق المعادلة التالية: 
العمر المقلي 
xX‏ 
العمر الرمني 
فالطفل الذي يتميز بالذ AS‏ الإعتيادي يكوت حاصل ASS‏ | 
لكن [ختبارات AN‏ کاء وحدها لا تعتبر وسائل حاسمة في A‏ على الا Acht‏ 
العقلي؛ بل لا بد من [سخدام وسائل أخرى معها حتى یکون التشخیص الفسي» في هذه 
OM‏ دقيقاً. da‏ علیه, اقترح العلماء محطات أخرى مسائدة. 
؟ ‏ النضيج الاجتماعي كمعيار لتحديد التخلف العقلي: 
يرى يعض العلماء أن وظيفة العقل هي تحقيق التکیف الاجتماعي للفرد. 


Lee 
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وبناء على هذا المفهوم وضعوا إختبارات تقيس مدى «النضج العقلي» للفرد وعلى أساس 
هذه الا ارات یصدرون ۱ 

فالعخلف العقليء هن هو حالة عدم إكتمال الدمو العقلي بدرجة Ja‏ الفرد عاجرا عن 
مواومة نغسه مع بيفة الأفراد العاديين يصورة alak‏ دائماً بحاجة الى رعاية وحماية خحارجية. 

وهتاك حالات برجم فيها نقص «الصلاحية الاجتماعية» للفرد الى عوامل آحری» كما في 
حالات الإضطرابات الانفعالية. إذ يبغي أن يصحب هذا النقص في الصلاسية الإجتماعية نقص في 
الستوی العقلي حدث في سن مبكرة واستمر حتى البلوغ نتيجة لعوامل ورائية أو Aë‏ 
wël mu ۳‏ المستوىي الوظيفي العقلي: 

ان السخلفب عقلياً هو ذلك الفرد الذي يتصف بمستوى وظيفي عقلي دون المستوى 
تتعکس آثاره أثباء نمو الفرد وتتمثل في عجزه أو قصوره عن الدضج أو التعلم أو التكيف 
A‏ جتماعي أو في جمیع Las til AT‏ 

وبناء على هذا الأساس» يكن القرل of‏ التخلف العقلي هو حالة توقف أو عدم ' 
اكتمال للنسو المقلي.:» يولد بها الطفل أو يحدث له في سن مبكرة نتيجة لعوامل الورائة أو 
البيكة». ويصعب الشفاء منها. | | 

وتنضح A‏ ععدام اکتمال اللمو العقلي في مستوی dal‏ الطفل في المجالات التي ترتبط 
بائتضیحج أو التعلم أو المواءمة البيئية بحیث ينحرف مستوى هذا الاداء عن التوسط في حدود 
وحدتین سالبيتين من وسذات الانهراف المياري'. ۱ ۱ 

ولهذا فالتشضخيص عملية تهدف الى معرفة قدرات القرد ونواحي di‏ وضعفه بقصد 
وضعه في الکان الملائم لإمكاناته حتی تقدم له الخدمات اللفسية والتريوية الملائمة. 

ومن الميادين التي يطبق فیها القیاس النفسي میدان الارثاد النفسي. 
٤‏ — مجال الارشاد النفسي: | 

ویقصد بالإرشاد النفسي Counseling‏ مساعدة Ses Yi‏ النفسي المريض أو صاحب 
المشكلة النفسية على فهم نفسهء وأن يسل مشكلاته المتعلقة بتكيّفه مع البيكة والعالم احیط به. 

وهناك أنواع مختلفة من الإرشاد: الإرشاد التربوي» والإرشاذ المهني» والإرشاد 
ار جتماعي . 


)4( عبد AAA‏ عبد السلام — سیکولوجية الطفل غير العادي ‏ دار اللهضة العريية - بیروت ۰۱۹۷۲ 
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۱ وفي جميع أنواعه يقوم ih Ai‏ النفسي بعذة عمليات pari Les‏ النصائم والإرشادات 

والعوجيهات للشخص صاسب المشكلة.. 

۱ ومنها Last‏ اتحلیل النفسمي» وإعطاء المعلومات والبیانات وكذلك تطبیق الاختیارات 
النفسية وتفسير درجاتها. 

0 ودائماً ما يستهدف الارشاد النفسي مساعدة الناس الأسوياء وتوجیههم.. . ففي 
vi SW‏ يدظم المرشد التفسي المعلومات واطقائق اطناصة بالشخص على نحو پساعده 

T‏ عن دور القياس النفسي في الارشاد فيتمثل في جمح المعلومات والبيانات والحقائق 

` المتعلقة بالفرد وعن تأريخ dl‏ وظروف co‏ ومدى ai‏ ومدى تحصيله الدراسي أو جاحه 

في مهنته. eege‏ يحل عليه الأخصائي يفيد منها القحوص نقسه عنم 


نفسه وتوجيه نفسه بشکل سليم. 


اع للالاصسة 

ومن هتا کن التولء ان استخدام الإختبارات النفسية والتربوية في كثير من الجالات ین یفیدتا 

AS تدرأت الفرد وموأهبه واستعداداته ومیوله والتعرف على جوانب ششخصيةة‎ Bi ER 
في الجا يري تين لسع جيه التربوي حيث نقاس قدرات الفرد ومیوله‎ ۱ 

` واستعدادته الدراسية الخعلفة. وبناء على nuls‏ يكن أن نوجهه الى نوع التعليم التي يتتاسب قدراته 

` واستعداداته وذكائه العام؛ وبذلك Äech) eg‏ المناسب في الكان للناسب. ٠‏ 

: فالتشخیص لخحالات التأخر المدزسي يتؤقف على معرفة نتائج je]‏ الذكاء لكي 

déi :‏ ما إذ! كان سبب هذا التخلف الدراسي هو الذ کاء العام» d‏ عوامل أخرى Ju‏ الظروف. 

` الاسرية والبيئية أو الاجتماعية, ۱ 

Aus o oo‏ علی آساس من تطبيق الا خحتبارانت إل لدنفسية والعةلية S‏ تشخيص الإضطراب 

۱ أو امرض النفسي أو العقلي الذي يعاني منه المريض. ولا يقتصر القياس التفسي على تشخیص 

AAA) `‏ فقط بل يتضمن al‏ معرقة قدرات المريض» وذ كأثه العام aka SEN À ns Aal‏ 

| العرامل .في (ضطرابه ومدى توظيفها في إعادة تكيفه في At‏ | 

| ویستخدم في التشخیص النفسي وفي تفسير سلوك المريض إحتبارات الشخصية 

| وخاصة cu us it‏ الاسقاطية AA ah‏ اخوانب الخخفية من شخصيته. ا | 


۱ ۵ ٩ 


لفصدل الثاني عشر ‏ 





نموذج - إختبار قياس القدرة المنطقية - . 


= قدرة الجر سك = 


A‏ س الإرشادات 


اولا: الاختبار 

يقيس هذا الرائز مقدرة الراشدین على التفکیر المنطقي النهجي والقدرة على الاستتتاج. 
التي تختلف من فرد لآحر وقد تمت صياغته باحروف والارقام وهو مستقل عن المستوى الثقافي 
والاجتماعي للمفحوص. ۱ 

وهلا الاختبار يتبع مجموعة اختبارات أقصى الاداء ويم تطبيقه في le‏ زمن محدد 
fe)‏ دقيقة) ويمكن ان يطبق على فرد واحد او على مجموعة آفراد. 
ثانياً: تعليمات الاختبار | 

بعد تهيغة الجر المادي للمفحوص نقدم له كراس الاسعلة (الاختبار) والورقة التي 
سیکتب عليها الاجوبة ونبداً بالتعليمات التالية: 

۳۵ واماملك‎ Vigas Yo الاخعیار يهدف الى قياس مستواك المدطقي وهو یتضمن‎ Lag 
للاجابة عليهاء فلا تضيع الوقت في التفکیر في كيفية الاجابة على الاسئلة التي‎ La دقيقية‎ 
تستعصي عليك» وتنب التحمين لان مناك عدد من الدرجات سیسذف من مجموعك‎ 
0 لإستبعاد اثر التمخمينة.‎ 


۱ وله معاپیر تصحیح الاختبار 


gans‏ درجة واحدة لكل جواب صحیج» يشم يتم التصحیح بواسطة قلم ke d‏ او الورقة 
المدقبة کم سپ در ب PI‏ على الاخجيار وفق المعادلة ANS‏ 


e | |‏ 
س = ص - خن > ۱ الإسن ص سس ا ) 
س: درجة الفحوص على الاختبار. 

ص مجموع الا چایات الصحيسة. 

ن: عدد الاسقلة (۲۱ Ay‏ ن = OT‏ ۱ 

NT. Re‏ ای P‏ عدد الاجايات الصمحيحة عن الاسعلة الأريعة P A PTE:‏ موي 
رابعاً: تحلیل نتائج الاختبار 

ب تعطى التقديرات الثانية للتفكير المنطقي للمشخوص: 

۾ جيد Le‏ لمن نال ۱۸ درجة فأكثر. 

» جيد لمن نال ۱۲ الى ۱۷ درجة. 

n‏ وسط لمن ال 1 الى ٩‏ درجه. 

HI Se ۷‏ نال صقر الى 5 در چات , 
بلاسظات: 

يطلب عن ` آلشحوصی Lies”‏ اواب الب جيجح (بالا رقام) HEH ail! , béis‏ لكل 
سؤال وعدم كتابة ترتيب "ei:‏ الابجدي d‏ أو ب أو ج. Wé‏ بالئسبة we zech‏ 


۳ 
ay 


١ ٩ 


dën e‏ تطبيقي: 

- أجاب الفحوص عن الاسغلة الاريعة الاولى بشکل صحیح: نحسب 4 درجات. 
۔ أجاب عن ٠١‏ أسعلة من أصل ۲۱ بشكل صحيع نحسب ص * ۱۰ درجات. 
- إخبطاً في الاجابة عن ١١‏ سؤالاً: نحسب خ = AN‏ 


+ عدد الاسثلة ۲٩‏ .- ن عه ۲۱ بالاضافة للاسئلة الأربعة الاولی. 
س = -Arsye Ae‏ ۱ ر = ۰ (س > ص كا لام 
d‏ 


الدرجة الكلية = 4 + 4,00 = وه ,۱۳ 
التقدير LUS‏ للدرجة ۱۳,۵۵ هو: #جيدة 


۲ = اه الاختبار 


٠‏ ۱. ما هو ارف الذي یکمل سلسلة الحروف العالیة؟ 
انث داج سا مق سا یبیط 

۲ ما هو الحرف الذي یکمل سلسلة اروف التالیة؟ 
ejer E‏ شير 

| ۳ . ما هي مجموعة الأعرف التي zi‏ منطقياً 
. اجمرعتین Flat‏ 


مش ۔ ت ۔ ب ا 


دج 


2 hen wm ein e NI M Hyg 


4 ما هي مجموعة الأحرف التي تكمل هاتین 


اجموعتین؟ 


ف ۔ ق - 3 - 


ch A.d 


EEN 
هو الرقم الذي يكمل سلسلة الأرقام التالية؟‎ Le 


um E SE Aue | 
| NY. f, 


AVY ni : 


t er æ اب‎ H 


3 ب اء 
د ۰۱ 


ء٣ ا‎ À 


5 - ها هو F‏ الذي يكسل سلسلة الأرقام SA‏ 


Loan ره‎ AV WI 


do, Í 


NA پا ب‎ 
ET - 3 
LV. à 


شب — ٩‏ , 
۷ ما عو الرقم الذي یکمل سفسلة الارقام العالیة؟ 
۱ م  GET MAT un Ac ٩‏ 
Ar, i‏ 
ALES‏ 
Are E‏ 
A 3‏ 
لست ۲ ١ء‏ 
۸ ما هو الرقم الذي يكمل سئسلة الأرقام التالیة؟ 
M.P. P‏ ایا سار 
zt. |‏ 
e — Sei‏ 
tt - zZ‏ 
A‏ عله 
AN T -A‏ 
à‏ ما هما الرقمان اللذان يكملان سلسلة الأرقام 
إلتالية؟ 
ولا ل D AE CL‏ السب سيان 
Anten |‏ 
ATI. rei‏ 
E‏ سب ۳۷۲ - 1 
دز 
للحي 
ها دل AV = LA‏ 
٠‏ _ ما هو الرقم الذي ينيغي وضمه ين الهلالین؟ 
AT‏ 
Aa )1...( ۲‏ 


أن ۲۷ 


13۳ 


۰۲ ۲ - ei 
NV ید‎ Dë 
ET لھ‎ 
RE — à 


 ؟نولالهلا ما هو الرقم الذي ينيفي وضعه بين‎ AA 


N (CITY ۰ 
e 7 ۳ 
À )۲..۰( NE 
۳۷ Í 

Sei‏ — 4ء 
AER‏ 
NY. A‏ 
TY —‏ 
٩‏ . ما عو الرقم الناقص؟ 
A ys Y‏ 
A 4 f‏ 
۳ ؟ AA‏ 
أ Ai.‏ 
به NY‏ 
Aer‏ 

۰۲ ۱ - A 
AA = کن‎ 


۳ - ما هو الرقم الناقص؟ 





۶ ۱ - عا هو الرقم Lab‏ 





AA = Î ۲ 
ALL 
Mer 
À e a 
ام‎ A | 
A 
۱۱ 
Yr 
۱» —| 
+ أ‎ 
| 
d ۱ EN پات‎ 
ANT - e 
Trea KE 
YT EP هال‎ 


۰ 2 ما هو الرقم الذي يكمل سفسلئة الأرقام العالية؟ 
du ۷۲۹ our ۳‏ 

an. أ‎ 

E no 

AYY- ج‎ 

AAT m A 


هد enn‏ أل 
3 ااه 


ef 


11 


۷ - ما هو الرقم الذي يكمل سلسلة الأرقام التالية: 
NY 8۸ ۲۶۰ ۵ ۰‏ .€ 

o .4- | 

T مد‎ bei 

An ج‎ 

A- A 


کیب ہے FE.‏ 


۸ - ما هو الرقم الداقس؟ 





At 


Leu ۰‏ هو الدومينو الذي يكمل السلسلة؟ 


O E D, 
a EO C9 O E 


Yt‏ - ما هو الدومينو الذي يكمل السلسلة؟ 


۳ - ما هو الرقم الذي يكمل سلسلة الأرقام التالية؟ 


Lion SYAY 489 
At. f 

نپا ده ٤ء‏ 

ATA ج‎ 

Yet. A 
ANA wb 


4 ما هو الرقم الذي يمكن وضعه في PE‏ 





Ÿ‏ س ارشادات عن الاستحابات 
ES‏ [حسب نقطة لكل جواب صحیح 





ER TE wl 


توجد مجموعتات: الاولی E‏ 5 م 1١7‏ ۲ 
الثانية A‏ # د + ۲ 


e‏ , الوسط: هو مجموع الرقمين احیطین 
f‏ به, ۱ 


الم في الوست_مو مجموع الرقمین + ه 
الرقم قى ee: ab "bn dl‏ 
Ke‏ 1 #۰ “صل ضرب الرقمين 
حاصل رقمين في ار يمين الاخرير 

Imo مرب‎ ۱٩ 28 + ۰ 

حاصل الرقمين المتلاسقور 7 ٠.‏ 
EE‏ 





A 


رقم السؤال 


wll 


Ka 


سے ہے deg‏ ای سے 
© < 


کے 


چ 
wm‏ 


wë À چ‎ | wë 
È سر‎ # 


E ban A 
حم | و‎ 


۳ X الرقمين‎ di 
.., « ۳ ۲ ۱۲ ojitos ۲ is Fe) 

















| الرقم الاول یقسم على 1 والنتيجة على © وبعد 
ذلك على 4 | 
الرأس يساوي اليدين + الساقين: . 
+a {FF BD VA‏ ¥( 

Yo‏ + + ؟ 
. الرأس يساوي الساقين - الیدین: 
(Y FF) - (e + ur?‏ 

5 f~ a + زه‎ > ۰ 





۳۹ 









۷ #۶ ۷ 

4 x 

١١ ۱‏ | 
حاصل الاقام الثلاثة × ؟ 





تو جد ممجموعتان: 
فوق: ۲ ۳ £ إعادة 4۷۲ +¿ ۶ 


نحت: ۳ ۳ ناقص ۲ ۲ 
ناقس: ١ ch‏ 


۱14 


رقمالسؤال | الحسل رقم السسؤال ‏ ا الجسل 
CO AE os‏ 
SE = 8 (rs. -Y‏ 
-Y‏ لمعم ءءء ءءء مفو (rs. DA ooog‏ 
gs ¥ O O lee TEEN 5‏ 
(D. m ۸ 0 OO … o‏ 
5 - مووا ease ~۹ J‏ 6 
OIG rns -7 3 TEE , ۷‏ 
CIE en Chess, ۸‏ 
OO 0 ee O DEEN -Â‏ 
CRER -YY 009 - te‏ 
Cr. Wë (in gh‏ 
OO - Yo 00 d‏ 


“<A = 
Intelligence abstraite 
Tests d'accompiisse- 
ment g 


Quotient d'accom- 


piissement 
Normes d'age 
Test d'aptitude 
Moyen d'arithmétque 
Association 
Attention 
Adaptation 
Attitude 
Moyenne 
Arrangement 
-B- 
Age debase 
Conduite 


۱۷ 


Eh) 


Absatract intelligence 
Achievement tests 


Accomplissement quotion 
Age norms 

Aptitude test 
Arithmetic mean 
Association 
Attention 
Adaptation 

Attitude 

Average 


Arrangement 


Basis age 


Behaviour 


دراسة AAA‏ 
العمر الزمني 
معامل 

sc)‏ العكملة 


tiima‏ معیاز 


we 


افو اس 


„C. 
Caiculation 
Etude de cas 
Age chronologique 
Coefficient 


Test de complète- 
ment 


Critère 
Classification 
Clinique 
Correction 
Correcteur 
Correlation 


Client 


D- 
Définition 
Dégré 
Déviation 
Test diagnostic 
Dimentions 
Dispersion 
Distribution 


Diagnostic 


۱۷۲ 


Caiculation 


Case - study 


Chronological age 


Coefficient 


Completion test 
Criterion 
Classification 
Clinical 
Correction 
Corrector 
Correlation 


Client ` 


Definition 
Degree 
Deviation 
Diagnostic test 
Dimentions 
Dispersion 
Distribution 


Diagnostic 


إنطباع 

دلیل؛ مؤشر 
احتبار فردي 
AY‏ بیان 
tej Yita!‏ استنتاج 


=E- 
Education 
Emotion 
Environnement 
Equivalent 
Evaluation 


Extreme 


-F- 
Faible mental 
Réponse fibre 


Frequence 


“Cu 
Test de groupe 


Génie 


= | - 
Impression 
index 
Fest d’individuel 
Indication 


induction 


UYY 


Educational 
Emotion 
Environment 
Equivalent 
Evaluation 


Extreme 


Feeble minded 
Free response 


Frequency 


Groupe test 
Genial 


Impression 
Index 
Individual test 
Indication 


induction 


Aleng 


سو Gë‏ 
مسو ل 


Quotient d'intelligence 
Intelligence 
Intelligent 

Interview 
Interprétation 
Interaction 

insight 

Idiot 


imbecile 


e MI - 
Mesure 
Faculté mentale 
Age mentale 
Tests mentaux 
Méthode 
Motivation 
Mode 
Maturité 


Moron 


- N - 
Norme 
Normale 


normalité 


VV 


Intelligence quotient 
Intelligence 
intelligent 

interview 
interpretation 
Interaction 

Insight 

Ideo 

Imbecile 


Measurement 
Mental abilities 
Mental age 
Mentai tests 
Method 
Motivation 
Mode 

Maturity 


Moron 


Norm 
Normal 


Normality 


مو ضوعي 
اختبارات موضوعية 


Age Aer) 
استبار ات شخصية‎ 
ERA الصق‎ 
AA 

إجراءات 

dite‏ بروفيل 
إسقاطي 

التربية 


Gë nd 


الرسم البياني النفسي 


النفساني ۱ 


الطب التفسي» الطب العقلي 


العمحليل التفسي 
القياس النفسي 
التشسخيص النفسي ۱ 
الإرشاد النفسي 


Li 0 M 
Objective 
Tests objectifs 


-Pu 


Tests performances 


Tests de personnalite 


Validite predective 
Prédiction ١ 
procédures 
Profile 

Projective 
pédagogie 
Pédagogique 
Psychographe 
Psychologue 
Psychiatre 
Psychanalyse. 
psychométrie 
Psychodiagnostic 


Conseille psychologique 


Ve 


Objective 
Objectives test 


Perform ance tests 
Personality tests 
Predective validity 
Prediction 
Procedures 
Profile 

Projective 
Pedagogy 
Pedagogic 
Psychograph 
Psychologist 
psychiatry 
Psychoanalysis 
psychometry 
Psychodiagnostic 


Psychological 
counseihing 


Questionnaire 


Question 


=R- 
Rationnel 
Temps de réaction 
Relations 
Stabilité 
Rapport 
Rehabilitation 


بعالك ابم 
Sélection‏ 
Standard‏ 
Sandardisation‏ 
Test standarisé‏ 
Stimulus‏ 
Subjective‏ 
Système‏ 


«T-a 
Table 


Construction de test 


instruction de test 


Technique 


VA 


Questionnaire 


Question 


Rational 
Reaction - time 
Relationships 
Reliability 
Report 
Rehabilitation 


Selection 
Standard 
Standordization 
Standordized test 
Stimulus 
Subjective 

System 


Table 
Test construction 
Test instruction 


Technical 


ع لام 
Validité‏ 
Variable‏ 
Variabilité‏ 
Variance‏ 


‘Fest verbal 


۱! ۷ 


Validity 
Variable 
Variability 


Variance 


Verbal test 


Al‏ اسع 


.۱۹۷۳ ابو حطب فؤاد  التقويم التفسي - الأنجلو  القاهرة‎ ١ 

Ai ۲‏ حطب - سيد احمد عثمان ‏ مشکلات في التقوم النفسي - الاتجلو - AAVe‏ 

۳ - السيد فؤاد البهي ‏ الذکاء - دار الفکر العربی - القاهرة AVA‏ 

5 - تایلر Dad‏ - الاشتبارات والمقاييس النفسية - ترجمة سعد جلال - دار العارف . الْقاهرة  ١۹۷٥‏ 

ه ‏ جیلقورد E‏ پ. - ميادين علم التفس - ترجمة پوسف مراد .. دار الحارف - القاهرة 

۱۷۷ - في جزئون. 

5 د جابر عبد AN le dut‏ كاء ومقاییسه ‏ النهطة العربية - القاهرة ۰۱۹۷۰ 

۷ - الزيادي محمود - علم النفس الا كلينيكي - الأنجلو - القاهرة Anna‏ 

AAT - جلال سعد - التوجيه النفسي والتربوي والمهني - دار المعارف  القاهرة‎ - A 

AAYY الح أحمد زكي . علم النفس التربوي - اللهضة الصرية - القاهرة‎ - ٩ 

۰ زهران حامد . التوجیه والارشاد النفسي - عالم الكتب . القاهرة AAYY‏ 

١ ۱‏ - الطیب محمد عبد الظاهر - الوضوعية والذائية في ele‏ اللفس - دار العارف . القاهرة - ۱۹۸۰ 

۲ - عيسوي عبد الرسمن . علم اللفس في الياة العاصرة - العارف ‏ القاهرة AAA‏ 

۳ - عيسوي عبد الرحمن - القیاس والشجریب في علم النفس والتريية - النهضية العربية - 
بهروت . بدون تاریخ. 

AAYY - عبد الغفار عبد السلام - سيكولوجية الطفل غير العادي - اللهضة العريية‎ - ۱ ٤ 

۵ - الغريب رمزية - التقوم والقیاس النفسي التربوي - الانجلو - ۰ ۱۹۷. 

AAA» غنيم سید محمد - هذى برادي  الا ختبارات الاسقاطية  دار اللهضة - القاهرة‎ AT 

۷ . فرج صفوت . القیاس النفسي - دار الفکر العربي - القاهرة ۱۹۸۰ 

۸ . علوان فادية - اتجاهات حديثة في تعريف وقیاس AN‏ کاء - Aan‏ علم اللفس - الهيئة 
المصرية العامة . القاهرة „MAGO‏ 


ANA 


فالادون س. A‏ - نظريات الشخصيسة ‏ ترجمة على المصري - المؤسسة الجامعية 
للنراسات ‏ بیروت m‏ ۱۹۹۰ 

۰ - فهمي مصطفی - علم اللفس الا كلينيکي . مکتية مصر . القاعرة ۱۹۷ 

۱ - کوسینیه جاك - مقدمات في علم اللفس - ترجمة رالف رزق الله المؤسسة الجامعية 
تلذراسات - بیروت — ۱۹۸۲ 

۲ . لازاروس د. ‏ الشخصية - ترجمة سید محمد غنيم - دار الشروق ۔ بيروت ۱۹۸۱ 

à ۳‏ مليكه .لويس علم النفس الاكلينيكي  Sall‏ الصرية العامة القاهرة - ۱۹۷۷ - الجرء الأول. 

4 - ملیکه لويس - نماذج التصحیح وجداول الدرجات الوژونة ونسب Al‏ کاء لقياس 
وكسذر AS. Lil.‏ الراشدین ۔ مكتبة النهضة المصرية ‏ القاهرة ۰۱۹۹۰ 

۵ . مليكه لويس - محمد عبد السلام أحمد ‏ مقیاس ستانفورد - بینیه - للذكاء - مكتية 


البهضة المصرية - القاهرءة - AAA‏ 
y‏ پر d Ern‏ أبرأهيم de?‏ انقدراث العقلية - دار للعارف د القاهرة ٩‏ ۰۱ ` 
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29 - Angieu D. - Les Méthodes Projectives - Ed, P.U.F. Paris 1980. 
30 - Albou P, - Les Questionnaires Psychologiques - Ed. P.U.F, Paris 1973, 


31 - Corman L. ما‎ Examen Psychologique d'un enfant, Éd. Dessart - 
Bruxelle - 1968. 


32 - Cosnier - J, - Clefs pour la Psychologie - Ed. Seghers - Paris 1971, 
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مقدمة في -حراكة القياس النفسي عه نوع ده الاج يي ع يع يي جح ع ا ع ع ع ع ا ا ا ا يح يس ا اح ع ا ا ا ا ا Û‏ 


ËTT . الفصل الأول الاختبار النفسي‎ 
VTT DEET EE OTT ........ تعريف الرائز النشسي‎ - ۱ 
deu eee والهدف-‎ Sen)  ةيسفنلا الاخعبارات‎ ٣ 
Fas een nn test أنواع‎ - ۳ 

۽ مجالات التعاون بين المنهجين الميادي والقياسي esere‏ ۵ ۱ 
الأهداف العامة للاعتبار النفسي (NN‏ 

EE مجالات القياس النفسي واو‎ ٦ 
gr erra الفصل الثاني ب خصائس وتقنیات الاختبار  الثبات والصدق والتقنيات‎ 
Yane neren een es ens ۳ الثباءت‎ ١ 
ZER الصدق‎ - ۲ 
Er, ت ابات‎ 1 

YE eee E تقنيات الصدق‎ . D 

YO العايير وموم ءءء ةمج م ممم مم مف رفم ةم فوم ةم م ةمقو م ممما ام م مل ءءء‎ IT 

: الفصل الثاست - [إخخصائي القياس النفسي والتشخیص النفسي FY‏ 
۱ .الا ees‏ النفسي . IN. DEE‏ 

YA cnrs (عداد الاخصائي النفسي .: مب دم موم همم وج‎ Y 

۳ مجالات الاحصائي النقسي TEE ene‏ 

dE أدوات الاعصائي النفسي‎ - ٠ 

- الاخصائي اللفسي وعملية التشخیص EN E‏ 
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۲ — معايير $ cl let‏ التشخيص er essere EE‏ 
۳ ب حطرات التششخيص WEE‏ 
الأهداف العامة للعشخيص AE‏ ۳ 
DEE adi Geert‏ وموم ير هيوه دو هه وم رقمو معو و ل Pi‏ 
ai‏ الرابع ‏ تطبيق الاختبار النفسي - الشروط Vis‏ جراعاتس................... ۳۹ 
I‏ - اتفحص النفسي ..., En ENN EE‏ 

۱ - التمهید للفحص التفسي 0 dE‏ ۱۳ 

YA و هم مت و‎ NEE شروط القياس النفسي‎ Y 

۳ تعلیمات الاختبار ‏ مرتكرات الاخحصائي في تطبيق الاختبار use.‏ ۳۹ 

ANEN تفسير الاختبار وتصحيم النتاشج‎ - ٤ 

EY asen EE DEE الدلالات اللفسية للاشتبارات:,.. و‎  ه‎ 

5 مسحدودية الاستبارات لظ LÉ cure‏ 

] - التقرير السيكولوجي TEE‏ 

۱ س محتوی التقرير ecpeseessasarssves‏ وم و ی مج موم Ze‏ 

۲ - اسلوب التقرير (ne‏ 
الاستنتاج والتوصيات DEER DEER‏ م مج EV‏ 

الفصل الخامس - التقويم التفسي والتريوي .٠ا A‏ 
۱ - التقويم E assassins‏ و و و موز رق وم و وم یم وم و EA‏ 

CRE ET DEE ...... البرامج التقويية‎ - ۲ 

ON enn 0 essere DEE 3 شور التقويم‎ ۳ 
GAZE v الارشاد النقسي سب التربوري‎ -É 

OY oes جیه بو مهو مد هو‎ Al مأ هو‎ À 

eg ا‎ EEN .. احصائی التوجيه والارشاد التربوي‎ Y 
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op EEN وصف الاخعبار‎ - ۲ 

۳ - مستوی وطبيعة الرائز en EEN‏ 

5 — تطبیق المقياس و یم و دون مهم و و و مود OV‏ 

۱ - كيفية (جراء وتصحیح SUN‏ وتحديد نسية AN‏ کاء . en en‏ 

۲ - إرشادات عن LAS‏ التقدير في رائز EEN TM‏ 

AY nous nnn EEN تصنیف قات الل کاء‎ - ۳ 

+ إختبار ترمان م میریل AU‏ كام جوم و وم من وم M‏ 

1[ التقدیر dE‏ 
LE‏ . تحديد العمر العقلي DEE EE‏ بو ۳ 
11 - محتویات ال شتبار ااا ا و وم موم و ی PE‏ 
الفصل السابع - رائز وکسار للذكاء عند الراشدين ..... A‏ 
Ae — À‏ تاريخية A: EEN EEN‏ 

۲ — وصف مقیاس و کسلر AN EE‏ 

N, el القسم‎ - Yy! 

Ae دم‎ e e . القسم الأدائي‎ - Lët 

۔ ۳ - تطبيق وتصحیح مقياس و کسار AT ese. sure DEE‏ 

AA ارشادات لتطبيق اخحتبار و کسر مج و مهو موی‎ e 
۱۳ الفصبل القامن - التنظیم العقلي عند جیلفورد لم موم‎ 
۱ ۲۷ E وجوه العقل الثلائة‎ - ۱ 

en, eases البداء العقلي‎ Y 

۱۳۹ ی‎ DEER NEE deg, And العقلي عتك‎ el الفعصسل التاسح سم‎ 
Freese erra الفكر‎ Ae - ١ 

۲ المعرفة التكوينية - مرا حل gaill‏ العقلي nnn‏ ۱۳۷ 

Ee ses عوامل النمو العقلی - تکامل البنى العقلية‎  ةصالح‎ ٣ 
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4 - إرشادات تربوية 
TO‏ العاشر س átka lei‏ في الذ كاع ¥ اه لظ FH HN KF‏ يع اي طم و اط و زوب و يا ادن 
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۸ لی j‏ لتب اك و و ع و وب و بو TR RU RENE‏ او و هو ين يداه كز واه لظأس 


۲ - الدظرية الثلائية في AN‏ كاء - ستربر غ DEE‏ 


۲ - اختبار ذو القدرات الثلاث 


۳ . مظاهر التخلف العقلي DEEN‏ 


DEEN الثاني عشر ل موذج _ اختبار قياس القدرة المدطقية‎ „Haii 

١‏ الارشاداتت مر یی یی وج عم موه وی وم 

۴ أسكلة الالتيال رید یی ا 

۱ ۳ ل إرشادات عن الاستچایات ررر ees‏ 
dolls, ۱‏ ری دی مع ع مه ممه مج مه تممه مر ووه ود ود دم هم ی 
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الفصل اسلحادي عشر س التخلف العقلي .. EE‏ 
١‏ . تعریف التخلف العقلي EE‏ 
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